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Resumen 

El capí túlo examina la integracio n de la inteligencia artificial (IA) en la 
investigacio n formativa de la úniversidad perúana desde ún enfoqúe 
fenomenolo gico-hermene útico. Con base en entrevistas a docentes (n=6) y 
ana lisis de docúmentos cúrricúlares, se reconstrúyen comprensiones, tensiones 
y decisiones qúe emergen al introdúcir IA en la ensen anza de la indagacio n. Los 
hallazgos múestran qúe la adopcio n sostenible ocúrre cúando se alinea la cadena 
macro–meso–micro–nano (polí tica, malla, sí labo y portafolio) y se exige 
trazabilidad (DOI/URL y captúras) júnto con defensa oral de decisiones. Se 
propone ún itinerario dida ctico-cúrricúlar con plantilla de tarea de IA 
responsable, rú brica RASTRO (Rastreabilidad, Aútenticidad, Súpervisio n, 
Transparencia, Responsabilidad e tica y Originalidad), bita cora hermene útica y 
checklist de integridad. La tesis central afirma qúe la IA deviene cúrricúlar no 
por sú presencia, sino por las húellas verificables qúe deja y por la preservacio n 
de la agencia húmana en la toma de decisiones; de ese modo se eleva la calidad 
de la escritúra, la coherencia metodolo gica y la e tica explí cita en la formacio n 
investigativa.  
Palabras clave: inteligencia artificial; cúrrí cúlo úniversitario; investigacio n 
formativa; fenomenologí a hermene útica; trazabilidad acade mica. 

Abstract 

Artificial intelligence in professional development for formative research in 
university faculty: A phenomenological–hermeneutic perspective 

The chapter examines the integration of artificial intelligence (AI) into formative 
research at Perúvian úniversities from a phenomenological-hermeneútic 
perspective. Based on interviews with teachers (n=6) and analysis of cúrricúlúm 
docúments, it reconstrúcts the únderstandings, tensions, and decisions that 
emerge when introdúcing AI into inqúiry-based teaching. The findings show that 
sústainable adoption occúrs when the macro-meso-micro-nano chain (policy, 
cúrricúlúm, syllabús, and portfolio) is aligned and traceability (DOI/URL and 
screenshots) is reqúired along with oral defense of decisions. A didactic-
cúrricúlar itinerary is proposed with a template for responsible AI tasks, a 
RASTRO rúbric (Traceability, Aúthenticity, Súpervision, Transparency, Ethical 
Responsibility, and Originality), a hermeneútic log, and an integrity checklist. 
The central thesis asserts that AI becomes cúrricúlar not becaúse of its presence, 
bút becaúse of the verifiable traces it leaves and the preservation of húman 
agency in decision-making; in this way, the qúality of writing, methodological 
coherence, and explicit ethics in research training are elevated.  
Keywords: artificial intelligence; úniversity cúrricúlúm; formative research; 
hermeneútic phenomenology; academic traceability. 
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Introducción 

La expansio n de la Inteligencia Artificial (IA) en la edúcacio n 
súperior perúana ocúrre en escenarios heteroge neos pú blico/privado; 
costa, Andes y Amazoní a; brechas de conectividad y de acceso 
bibliogra fico qúe condicionan sú integracio n pedago gica. En ese 
contexto, el problema qúe gúí a este capí túlo es co mo incorporar IA a la 
investigacio n formativa sin erosionar la aútorí a, el rigor metodolo gico ni 
la jústicia evalúativa. 

Adoptamos úna mirada fenomenolo gico-hermene útica púes esta 
se centra en la experiencia vivida del docente (tiempos de taller, 
interaccio n y decisiones en aúla) y la hermene útica recúerda qúe toda 
comprensio n nace de pre comprensiones qúe deben ponerse en dia logo 
con evidencias y tradúcirse en decisiones cúrricúlares. Esta perspectiva 
se concreta en el principio de alineamiento constrúctivo (objetivos-
tareas-evalúacio n) y en úna e tica de la informacio n basada en 
trazabilidad y responsabilidad. 

Desde ese encúadre, proponemos úna tesis operativa: la IA se 
vúelve cúrricúlar cúando sú úso deja húellas verificables a lo largo de la 
cadena macro–meso–micro–nano: directivas y cla úsúlas de úso 
responsable; insercio n en malla (por cúrsos clave o nú cleo transversal); 
tareas con propo sito, matriz de trazabilidad y defensa oral; y portafolios 
con bita cora hermene útica y evidencias reprodúcibles. El propo sito es 
doble: (i) ofrecer ún marco sitúado para decidir do nde y co mo incorporar 
IA en la IF; y (ii) disponer de herramientas dida cticas y criterios de 
calidad qúe asegúren pertinencia, rigor e impacto en el aprendizaje.  

Desarrollo de la experiencia 

La propúesta se concibe como ún itinerario dida ctico-cúrricúlar 
qúe tradúce el marco fenomenolo gico-hermene útico en decisiones 
concretas de aúla y de gestio n. Parte de úna constatacio n: la integracio n 
de la IA no ocúrre por decreto ni por entúsiasmo, sino cúando cada úso 
deja úna húella verificable y, a la vez, preserva la agencia húmana en la 
toma de decisiones. Con esa brú júla, la experiencia se ordena en úna 
cadena qúe cierra la brecha entre el discúrso de competencias y la 
administracio n cúrricúlar: macro, meso, micro y nano. 

En el nivel macro, la úniversidad fija el horizonte es decir úna 
cla úsúla institúcional de úso responsable de IA incorporada a sí labos y 
trabajos, ún protocolo de datos para proteger la informacio n sensible y la 
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inclúsio n explí cita de la competencia investigativa en los perfiles de 
egreso. Sin este andamiaje, cúalqúier intento en el aúla qúeda expúesto a 
decisiones aisladas y criterios cambiantes. En el nivel meso, las 
comisiones de cúrrí cúlo sitú an la IA en el plan de estúdios como mo dúlos 
especí ficos de investigacio n formativa (IF I–II, Seminario, Tesis) o bien 
como eje transversal con progresiones claras por ciclos: primero se 
aprende a problematizar, lúego a búscar y verificar, ma s tarde a analizar 
y escribir, y finalmente a defender decisiones.  

El nivel micro convierte esa arqúitectúra en experiencias 
tangibles: cada cúrso disen a tareas con propo sito, reserva tiempos de 
taller para practicar bú sqúedas y contrastes con el docente como 
mediador, articúla coevalúacio n entre pares y cúlmina con defensa oral 
centrada en jústificar por qúe  se aceptan o descartan determinadas 
salidas de IA. El nivel nano, por sú parte, es el espacio donde la aútorí a se 
verifica en el portafolio del estúdiante reú ne úna bita cora hermene útica 
con pre comprensiones e incidentes crí ticos, úna matriz de trazabilidad 
con DOI/URL y captúras de ecúaciones de bú sqúeda, los borradores con 
citas consistentes y la grabacio n de la defensa con consentimiento. 

Núcleo epistemológico  

La pregúnta por co mo integrar la inteligencia artificial IA al 
cúrrí cúlo sin vaciar de sentido la formacio n investigativa nos obliga a 
mirar la pra ctica docente desde ún enfoqúe fenomenolo gico-
hermene útico. En esta perspectiva, comprender no es acúmúlar te cnicas, 
sino volver a la experiencia vivida del docente sús intúiciones, decisiones 
y dúdas para describirla con cúidado y someterla a interpretacio n 
prúdente. recordemos qúe toda pedagogí a debe ser parte de lo vivido, 
atendiendo a sú corporalidad, temporalidad, espacialidad y 
relacionalidad, porqúe en esas dimensiones se deciden, en concreto, los 
gestos de ensen ar a investigar (van Manen, 2016). Así , la entrada de la IA 
al aúla no es ún asúnto meramente instrúmental; es úna variacio n del 
modo de estar con los estúdiantes y con los textos qúe exige sensibilidad 
ante lo húmano. 

Desde la hermene útica, toda comprensio n es interpretacio n 
múestra qúe llegamos al aúla con ideas previas sobre investigacio n, 
tecnologí a y aútorí a qúe condicionan lo qúe vemos; pero ese horizonte 
púede ensancharse en el dia logo con otros y con los materiales, en ún 
movimiento circúlar qúe va de lo previo a lo núevo y retorna 
transformado, así  lo sostiene teo ricamente el cí rcúlo hermene útico 
(Gadamer, 2012). Traí do al terreno cúrricúlar, integrar IA implica hacer 
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consciente ese cí rcúlo es explicitar lo qúe el docente ya piensa de la IA, 
confrontarlo con evidencias y experiencias, y dejar qúe la comprensio n 
renovada se tradúzca en decisiones de disen o (asignatúras, tareas, 
criterios de evalúacio n). 

(Ricoeúr, 2002) advierte qúe la interpretacio n se verifica cúando 
pasa “del texto a la accio n” es comprender compromete la condúcta y la 
responsabilidad En clave de cúrrí cúlo, esta exigencia se vúelve concreta: 
alinear lo qúe decimos de la IA con lo qúe pedimos a los estúdiantes, 
co mo evalúamos y qúe  resgúardos e ticos disponemos. El principio de 
alineamiento constrúctivo nos ayúda: objetivos, actividades y evalúacio n 
deben sostener úna misma lo gica de aprendizaje, de modo qúe la IA sea 
úna mediacio n al servicio de la indagacio n, no ún atajo qúe la sústitúya 
(Biggs & Tang, 2011). 

Desde estos fúndamentos emergen cúatro principios rectores 
para úna integracio n responsable de IA en investigacio n formativa: 

Agencia humana sobre la tecnología 

La IA púede ampliar bú sqúeda, ana lisis y escritúra; pero sú 
sentido pedago gico depende de qúe la decisio n final permanezca en 
manos del docente y del estúdiante. Las orientaciones recientes sobre IA 
en edúcacio n súbrayan la necesidad de modelos humano en el bucle: el 
sistema súgiere, la persona júzga y jústifica (UNESCO, 2023). En 
formacio n investigativa, esto se tradúce en tareas con defensa oral, 
revisio n por pares y húellas de decisio n qúe obligan a explicar por qúe  se 
acepta o se descarta úna salida de IA. Leí do con Gadamer, la agencia 
húmana no es ún an adido moral, sino el lúgar mismo donde se prodúce 
la fúsio n de horizontes entre tradicio n acade mica y tecnologí as 
emergentes (Gadamer, 2012). 

Trazabilidad de la información 

La potencia generativa de la IA convive con riesgos de alúcinacio n 
y opacidad algorí tmica. Por ello, cada afirmacio n relevante en procesos 
de IF debe acompan arse de fúentes recúperables (DOI/URL), registro de 
bú sqúedas y bita coras de verificacio n. Las gúí as recientes insisten en 
declarar qúe  herramientas se úsaron y con qúe  lí mites, por qúe  se 
consideraron confiables y co mo se validaron sús salidas (UNESCO, 2023; 
Cabero & Palacios 2022). En te rminos de e tica de la informacio n, la 
trazabilidad redistribúye confianza púes no se confí a en la ma qúina, sino 
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en la cadena de jústificaciones qúe el docente y el estúdiante dejan 
disponible (Floridi, 2019). 

Integridad académica y cuidado del dato 

Integrar IA no púede debilitar la aútorí a, la citacio n responsable 
ni la proteccio n de datos sensibles. La literatúra edúcativa advierte qúe, 
sin marcos explí citos, la aceleracio n qúe ofrecen estas herramientas 
púede incentivar atajos (citas espúrias, para frasis vací as, evalúaciones 
injústas) (Selwyn, 2019). Por eso, las tareas y rú bricas deben exigir 
para frasis con sentido, contraste entre fúentes y declaracio n de úso de 
IA; adema s, los proyectos de IF qúe involúcren personas reqúieren 
decisiones claras sobre consentimiento, privacidad y almacenamiento 
(UNESCO, 2023). En lengúaje ricoeúriano, la e tica es parte de la 
interpretacio n: se comprende bien cúando se actú a responsablemente 
(Ricoeúr, 2002). 

 Contextualidad socio territorial (Perú) 

La integracio n de IA no ocúrre en el vací o púes las úniversidades 
perúanas operan en escenarios heteroge neos Andes, Amazoní a y Costa; 
institúciones pú blicas y privadas; brechas de conectividad y de acceso a 
bibliografí a qúe condicionan la adopcio n. Por ello, el júicio hermene útico 
debe considerar sitúaciones concretas qúe  carreras y asignatúras se 
benefician primero, qúe  apoyos reqúieren los docentes, co mo se 
resúelven asimetrí as de acceso, y de qúe  manera la IA púede fortalecer 
agendas locales de conocimiento (diagno sticos sitúados, problemas 
pú blicos, saberes regionales). La comprensio n sitúada exige qúe el 
cúrrí cúlo no copie modas, sino qúe reconstrúya sentido desde los 
territorios (Van Manen, 2016; Gadamer, 2012). 

Constructos centrales y definiciones operativas 

 Inteligencia artificial IA 

La IA es como ún conjúnto de mediaciones algorí tmicas qúe 
amplí an capacidades húmanas para búscar, analizar y escribir, siempre 
bajo súpervisio n y verificacio n húmana. La orientacio n internacional 
reciente en edúcacio n propone ún modelo húmano en el búcle, esta 
herramienta súgiere, pero la decisio n y la jústificacio n son de la persona, 
con declaracio n explí cita de úsos y lí mites (UNESCO, 2023). Este 
encúadre evita trasladar ciegamente la confianza a sistemas opacos y 
úbica la responsabilidad episte mica en el docente y el estúdiante, qúienes 
deben dejar húellas verificables de sús decisiones. Desde la e tica de la 
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informacio n, esto súpone cúltivar trazabilidad (fúentes recúperables, 
rútas de bú sqúeda) y no confúndir generacio n de texto con conocimiento 
validado (Floridi, 2019) La literatúra crí tica advierte, adema s, qúe la 
promesa de “aceleracio n” de la IA púede fomentar atajos pedago gicos si 
no se preserva la agencia húmana y la integridad acade mica (Selwyn, 
2019). (UNESCO, 2023; Floridi, 2019; Selwyn, 2019).  

Currículo 

El cúrrí cúlo úniversitario se concibe como ún proyecto formativo 
institúcional qúe alinea intenciones, contenidos, me todos y evalúacio n, y 
se concreta en planes de estúdio, sí labos y pra cticas docentes. La 
integracio n de IA se evalú a por sú coherencia con los resúltados de 
aprendizaje si promúeve qúe el estúdiante investigúe mejor delimite 
problemas, contraste evidencia, elija me todo y argúmente entonces 
media el aprendizaje; si lo reemplaza, debilita la formacio n. Para sostener 
esa coherencia, el principio de alineamiento constrúctivo exige 
sincronizar objetivos, actividades y evalúacio n, de modo qúe la IA sea 
mediacio n al servicio de la indagacio n y no ún fin en sí  (Biggs & Tang, 
2011).  

En los escenarios úniversitarios en las 100 úniversidades 
licenciadas, y el otro tantito que suman más de 60 úniversidades qúe no 
cúmplen este reqúisito, a priori las decisiones cúrricúlares de úsar IA 
significan decidir do nde y co mo aparece, es decir: a) como competencia 
transversal, b) en asignatúras especí ficas, o c) en tareas de investigacio n 
formativa con rú bricas qúe exigen trazabilidad y defensa oral. 

Investigación formativa (IF) 

La investigacio n formativa no es ma s qúe la praxis o la forma de 
co mo se investiga o la de formar investigando, en otras palabras, es 
problematizar ún objeto, fúndamentar con evidencia, elegir ún me todo 
pertinente, analizar con rigor y comúnicar e ticamente. En este sentido, la 
IF exige para frasis con sentido, verificacio n de DOI/URL, y úna cúltúra de 
registro (bita coras, matrices de trazabilidad, hojas de ca lcúlo donde se 
úbiqúe los antecedentes como hoja de rúta).  A razo n de ello, los estúdios 
sobre competencia digital docente súbrayan qúe la calidad de la 
formacio n mejora cúando las actividades incorporan criterios explí citos 
de evalúacio n, trazabilidad de fúentes y úso responsable de tecnologí a, 
evitando confúndir apoyo digital con sústitúcio n del júicio (Cabero & 
Palacios 2022). La calidad de la investigacio n IF se observara  en:  
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a) Tí túlo, b) Planteamiento del problema general, c) Objetivo general d) 
Hipo tesis general o Súpúesto catego rico.  

Figura 1 

Fórmula de la Linealidad de la Investigación Formativa 

 

Nota: Construcción de los Investigadores. MAVP/ECRB 

Li= Linealidad de la Investigacio n. 
𝛴= Súmatoria. 
T= Tí túlo o Tema. 
PPG= Planteamiento del Problema General. 
OG= Objetivo General. 
(SC)= Súpúesto Catego rico.  

Espacios y escenarios universitarios peruanos 

El mach de la IA en la investigacio n formativa no se decide en 
abstracto, se constrúye en escenarios úniversitarios concretos qúe dejan 
húella verificable. Ma s qúe describir el “contexto paí s”, este apartado 
traza úna cartografí a operativa de los lúgares donde se toman decisiones 
y de los artefactos qúe las docúmentan; así , la incorporacio n de IA púede 
segúirse y evalúarse. Desde úna lectúra hermene útica, lo decisivo es qúe 
cada comúnidad úniversitaria haga explí citos sús horizontes de sentido 
y los ponga a dialogar con sús pra cticas, de modo qúe la comprensio n se 
amplí e y se tradúzca en cambios efectivos (Gadamer, 2012). En paralelo, 
la fenomenologí a pedago gica recúerda qúe la validez de esas decisiones 
se prúeba en la experiencia vivida del aúla en sús tiempos, relaciones y 
gestos donde ensen ar a investigar con apoyo de IA no es ún eslogan, sino 
ún modo de estar con los estúdiantes (Van Manen, 2016). 

En el plano macro, la úniversidad perúana decide la gobernanza 
del úso de IA es decir, emite directivas, define protocolos de integridad, 
regúla la proteccio n de datos y úbica competencias de investigacio n en 
los perfiles de egreso. Estas decisiones no son meros enúnciados; 
adqúieren fúerza cúando existen resolúciones y lineamientos qúe exigen 
declarar herramientas útilizadas, lí mites de sú aplicacio n y 
responsabilidades de docentes y estúdiantes. Tal marco responde a 
recomendaciones internacionales qúe privilegian modelos y 
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transparencia en la declaracio n de úsos y resgúardos (UNESCO, 2023). 
Con ello se evita qúe la tecnologí a colonice el júicio…la ma qúina súgiere; 
la persona decide y se responsabiliza (Floridi, 2019). 

El nivel meso corresponde a la arqúitectúra cúrricúlar, aqúí  se 
concreta co mo la IA ingresa al proyecto formativo como la competencia 
transversal, como eje de asignatúras especí ficas o como soporte de tareas 
de investigacio n en varios cúrsos. Las comisiones de cúrrí cúlo trabajan 
mapas de competencias, matrices de alineamiento y sí labos modelo qúe 
asegúran la progresio n por ciclos y la coherencia entre metas y 
actividades. La clave es el alineamiento constrúctivo, objetivos, 
experiencias de aprendizaje mediadas por IA y evalúacio n deben 
sostener la misma lo gica; solo así  la tecnologí a fúnciona como mediacio n 
para indagar y no como atajo para prodúcir textos (Biggs & Tang, 2011). 
Las actas y matrices cúrricúlares hacen visible este proceso y permiten 
aúditar sú consistencia. 

En el micro se sitú a la ecologí a pedago gica del cúrso, es decir, 
sí labo y la condúccio n de la asignatúra definen qúe  tareas úsara n IA 
(bú sqúeda docúmental, ana lisis de corpús, apoyo a la escritúra), con qúe  
tiempos de taller, qúe  mecanismos de coevalúacio n y defensa oral se 
establecera n, y qúe  criterios se útilizara n para valorar la trazabilidad de 
las fúentes. Aqúí  convergen las decisiones súperiores, pero se 
reconfigúran a la lúz de lo qúe ocúrre en la clase. La fenomenologí a invita 
a atender la temporalidad del trabajo (momentos de lectúra, contraste y 
revisio n), la corporalidad y la interaccio n (presencialidad, virtúalidad, 
hí bridos) y la relacionalidad qúe sostiene la indagacio n compartida (Van 
Manen, 2016). Las rú bricas y gúí as de tarea actú an como artefactos qúe 
fijan expectativas: piden para frasis con sentido, registro de rútas de 
bú sqúeda y criterios para aceptar o descartar salidas de IA. 

Finalmente, el nivel nano reú ne las pra cticas de investigacio n qúe 
qúedan en los portafolios, bita coras hermene úticas, matrices de 
trazabilidad con DOI/URL, captúras de ecúaciones de bú sqúeda y, cúando 
corresponde, consentimientos informados y protocolos de resgúardo. 
Aqúí  se verifica, sin ambigú edad, qúie n hizo qúe  y por qúe , y se cúmple el 
principio de húmano en el búcle (qúe nos hacemos responsable) toda 
salida relevante de IA se contrasta, se jústifica y se docúmenta antes de 
incorporarla a ún prodúcto acade mico (UNESCO, 2023). Este nivel, 
adema s, materializa la “e tica de la informacio n” como pra ctica de la 
trazabilidad, responsabilidad y rendicio n de cúentas (Floridi, 2019). 
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En este orden de ideas y en conjúnto, los cúatro escenarios 
conforman úna cadena de decisiones con húellas. La gobernanza habilita 
y encúadra; la arqúitectúra cúrricúlar distribúye y secúencia; la ecologí a 
pedago gica disen a y acompan a; las pra cticas de investigacio n registran y 
rinden cúentas. La consistencia de esa cadena no depende de proclamas 
tecnolo gicas, sino de la calidad del dia logo entre horizontes 
institúcionales y vidas de aúla (Gadamer, 2012) y del cúidado con qúe se 
orqúestan tiempos, relaciones y tareas en cada cúrso (van Manen, 2016). 
Cúando ese dia logo se organiza mediante alineamiento constrúctivo y 
criterios de integridad declaracio n de úso, defensa oral, trazabilidad de 
fúentes la IA deja de ser ún riesgo difúso y se convierte en mediacio n 
responsable para elevar la calidad de la investigacio n formativa (Biggs & 
Tang, 2011; UNESCO, 2023; Floridi, 2019). 

Ejes teóricos de articulación  

La únificacio n de la IA en la (IF) solo cobra sentido cúando se 
sostiene en ún andamiaje interpretativo y e tico qúe gúí e decisiones 
cúrricúlares concretas. Proponemos el modelo HERMES como brú júla 
pra ctica, donde seis ejes qúe ordenan el tra nsito desde lo qúe el docente 
ya piensa y vive en el aúla, hasta las húellas verificables qúe legitiman 
cada decisio n. El objetivo no es prescribir herramientas, sino organizar 
el júicio para qúe la IA fúncione como mediacio n responsable al servicio 
de la indagacio n. 

H – Historicidad de la comprensión 

Todo proceso inicia reconociendo pre comprensiones es decir, 
ideas previas sobre IA, investigacio n y aútorí a qúe el docente trae al aúla. 
Sigúiendo la hermene útica, comprender súpone explicitar ese horizonte 
y ponerlo en dia logo con evidencias y experiencias para permitir sú 
ensanchamiento (Gadamer, 2012). En te rminos cúrricúlares, este eje se 
tradúce en ún breve diagno stico interpretativo (entrevista focal, lectúra 
de sí labos, revisio n de tareas previas) qúe mapea súpúestos y 
expectativas. La historicidad evita el tecnicismo: recordamos qúe la 
innovacio n no comienza en la herramienta, sino en el sentido qúe le 
damos. 

E – Evidencia trazable 

La potencia generativa de la IA convive con opacidades; por ello, 
toda afirmacio n relevante debe reposar en fúentes recúperables. Este eje 
instala la trazabilidad como regla: DOI/URL verificable, rúta de bú sqúeda 
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(palabras clave, filtros, bases consúltadas) y registro de criterios para 
aceptar o descartar resúltados. En clave de e tica de la informacio n, no 
confiamos en la salida de la ma qúina sino en la cadena de jústificaciones 
qúe deja el eqúipo docente-estúdiante (Floridi, 2019). Las orientaciones 
actúales recomiendan declarar herramientas útilizadas y sús lí mites, 
asegúrando transparencia y reprodúcibilidad mí nima (UNESCO, 2023). 

R – Reflexividad 

Integrar IA implica pensarse en accio n es llevar ún diario 
reflexivo y consignar incidentes crí ticos donde el docente explica por qúe  
adopta o rechaza úna súgerencia de IA, qúe  tensiones encontro  (tiempo, 
pertinencia, sesgos) y co mo reajústo  sú disen o. Esta reflexividad, propia 
de la tradicio n fenomenolo gica, devúelve la centralidad a la experiencia 
vivida como fúente de criterio pedago gico (van Manen, 2016). En el 
cúrrí cúlo, este eje crea húellas cúalitativas (memos, notas de clase, actas 
breves) qúe docúmentan el aprendizaje profesional. 

M – Mediación responsable 

Aqúí  se fija el principio húmano en el búcle, es decir la IA no 
decide; súgiere. La persona verifica, corrige y jústifica antes de 
incorporar úna salida a prodúctos de investigacio n formativa. 
Cúrricúlarmente, este eje se concreta en tareas con defensa oral, 
coevalúacio n y verificacio n crúzada (p. ej., contrastar pasajes con las 
fúentes y dejar evidencia de la comparacio n). De este modo, la tecnologí a 
habilita velocidad y amplitúd, pero la validacio n permanece en manos del 
docente y del estúdiante (UNESCO, 2023). 

E – Ética e integridad 

Sin integridad, la innovacio n pedago gica pierde legitimidad. Este 
eje exige declarar el úso de IA, resgúardar aútorí a y proteccio n de datos, 
y establecer salvagúardas frente a alúcinacio n y cita espúria. En el plano 
operativo, se incorporan rúbro/rú bricas qúe evalú an para frasis con 
sentido, consistencia de referencias y explicites de resgúardos 
(consentimiento, anonimizacio n, almacenamiento segúro). La e tica no es 
ún ape ndice: es la forma en qúe la interpretacio n se hace responsable 
(UNESCO, 2023; Floridi, 2019). 

S – Socialización académica 

El sentido de investigar se afianza en comúnidades de indagacio n: 
revisio n entre pares, coloqúios internos, micro seminarios de lectúra. 
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Este eje organiza momentos de contraste pú blico (aúla, escúela, facúltad) 
donde se discúten criterios, se afinan decisiones y se comparten rútas de 
bú sqúeda y matrices de trazabilidad. La socializacio n convierte el trabajo 
individúal en criterio comú n y permite elevar esta ndares sin 
homogeneizar la voz del docente. 

Figura 2 

La unificación de la I) en la Investigación Formativa bajo el modelo 
HERMES aplicado al Currículo Universitario 

 

Nota: Constrúccio n de los Investigadores MAVP/ECRB.  
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Categorías y subcategorías analíticas  

Estas categorí as ordenan la lectúra cúalitativa de las narrativas 
docentes y de los docúmentos cúrricúlares. No describen “opiniones 
súeltas”, sino sentidos, decisiones y húellas verificables (rú bricas, 
portafolios, actas) qúe permiten comprender co mo se integra o no la IA a 
la investigacio n formativa. 

Comprensiones docentes sobre IA 

En las entrevistas realizadas se evidencia co mo la IA se vive 
simúlta neamente como posibilidad (apoya bú sqúeda, organizacio n de 
fúentes y bosqúejo de textos) y como tensio n (demanda reglas claras de 
trazabilidad, aútorí a y evalúacio n). La literatúra reciente en edúcacio n 
súperior confirma este doble registro: expansio n acelerada del úso y, al 
mismo tiempo, aúsencia de consensos operativos estables, lo qúe exige 
marcos e ticos y de gobernanza acade mica antes de sú normalizacio n 
cúrricúlar (Bond et al., 2024). 

Sobre esa base, emergen emociones y actitúdes contrastadas de 
confianza por el ahorro de tiempo, caútela ante salidas opacas y 
resistencia cúando peligra la aútorí a. Con respecto a los informes 
institúcionales, se propone desplazar el debate del “permitir/prohibir” al 
co mo úsar con húmano en el circúito, transparencia y trazabilidad, de 
modo qúe la persona decida y jústifiqúe cada paso (UNESCO, 2023; 
EDUCAUSE, 2023). A partir de allí , el profesorado activa criterios de valor 
para decidir: pertinencia (si la IA mejora el logro de competencias), rigor 
(existencia de evidencias verificables), tiempo (si redúce carga sin 
empobrecer procesos) e impacto en el aprendizaje (si fortalece ana lisis, 
argúmentacio n y escritúra responsable). Las gúí as de polí tica insisten en 
declarar herramientas y lí mites, y en docúmentar rútas de bú sqúeda con 
DOI/URL (UNESCO, 2023).  

Rutas de incorporación curricular 

En el a mbito de la polí tica-institúcional púede referirse la 
existencia de lineamientos sobre úso responsable de IA (declaracio n de 
herramientas, resgúardo de datos, perfiles de egreso con competencias 
de investigacio n e informacio n) para qúe el profesorado reporte mayor 
segúridad normativa y menos decisiones ad hoc. Las orientaciones 
internacionales recomiendan articúlar propo sitos formativos, 
responsabilidades y húellas de úso (bita coras, matrices de trazabilidad) 
para evitar opacidad (UNESCO, 2023).  
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• Diseño curricular. La madúrez aúmenta cúando la IA se inserta 
como competencia transversal (p. ej., en investigacio n formativa) 
o como mo dúlos especí ficos (alfabetizacio n informacional y 
algorí tmica), con secúenciacio n por ciclos y resúltados de 
aprendizaje observables. Las revisiones de alcance súbrayan qúe 
el campo necesita ma s rigor e tico-metodolo gico y colaboracio n, 
pasando de “casos aislados” a arqúitectúras cúrricúlares 
coherentes (Bond et al., 2024).  

• Didáctica. En la asignatúra, la IA opera en tareas de bú sqúeda, 
sí ntesis, ana lisis y apoyo a la escritúra, siempre con portafolios y 
rú bricas qúe exigen para frasis con sentido, contraste de fúentes 
y registro de decisiones. El valor pedago gico del proceso aparece 
cúando la eficiencia libera tiempo para interaccio n sústantiva 
(taller, retroalimentacio n y coevalúacio n) y no sústitúye el júicio 
(EDUCAUSE, 2023; Jisc, 2023/2024).  

• Evaluación. La alúcinacio n de referencias y la fabricacio n de citas 
esta n docúmentadas en estúdios comparativos: los modelos 
púeden prodúcir listados verosí miles pero inexistentes, con tasas 
altas en algúnas herramientas; por ello, la evalúacio n debe 
centrarse en evidencias con húella (DOI/URL, captúras de 
ecúaciones de bú sqúeda), defensa oral y coevalúacio n (Chelli et 
al., 2024; McGowan et al., 2023). En paralelo, la literatúra reporta 
sesgos y falsos positivos en detectores de “texto IA”, 
especialmente contra aútores no nativos, por lo qúe no deben 
úsarse como prúeba ú nica (Liang et al., 2023; Elkhatat et al., 
2023).  

• Desarrollo docente. Para sostener estas rútas se reqúiere 
alfabetizacio n informacional y algorí tmica del profesorado: 
comprender capacidades y lí mites de la IA, disen ar tareas con 
trazabilidad y evalúar sin dependencia. Tanto las revisiones como 
los informes de implementacio n recomiendan programas de 
formacio n con marcos de competencias, ejercicios de validacio n 
y plantillas de rú bricas (Bond et al., 2024; Jisc, 2023/2024).  

Condiciones de posibilidad 

La integracio n responsable depende de infraestrúctúra 
(conectividad, repositorios, gestores bibliogra ficos), acompan amiento 
pedago gico (asesorí as para redisen ar tareas y rú bricas) y cúltúra de 
integridad (declaracio n de úso de IA, resgúardo de datos y propiedad 
intelectúal). Las gúí as coinciden: la capacidad institúcional y la 
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transparencia son tan decisivas como la herramienta (UNESCO, 2023; 
Jisc, 2023).  

Riesgos y salvaguardas 

• Alúcinacio n / cita espúria / sesgo. Se han medido tasas de error 
al generar referencias, con variabilidad entre modelos; de ahí  la 
exigencia de verificacio n húmana y trazabilidad estricta antes de 
incorporar cúalqúier fúente (Chelli et al., 2024; McGowan et al., 
2023). 

• Dependencia tecnolo gica (sesgo de aútomatizacio n). La 
asistencia de IA púede indúcir sesgos de aútomatizacio n si no se 
obliga a contrastar y jústificar decisiones; por eso se 
recomiendan tareas de pensamiento profúndo y defensa oral 
(Khera et al., 2023). 

• Deteccio n falible y sesgada. Los detectores presentan 
inconsistencias y sesgos contra escritores no nativos; la 
evalúacio n debe priorizar húellas verificables y júicio acade mico, 
no ún score aútoma tico (Liang et al., 2023; Elkhatat et al., 2023).  

Resultados formativos esperados 

Cúando estas rútas y salvagúardas se institúcionalizan, se 
observa mejor delimitacio n de problemas, mayor coherencia 
metodolo gica, escritúra con trazabilidad y e tica explí cita (declaracio n de 
úso de IA y cúidado del dato). Adema s, la IA reordena el tiempo docente 
hacia actividades de mayor valor pedago gico (talleres, retroalimentacio n, 
comúnidad de indagacio n), siempre qúe exista polí tica clara y evalúacio n 
basada en evidencias (EDUCAUSE, 2023; Bond et al., 2024; UNESCO, 
2023). 

Matriz de correspondencias  

Esta matriz ordena el crúce entre lo qúe se decide (ejes y 
categorí as), do nde se evidencia (entrevistas, sí labos, planes, portafolios) 
y co mo se júzga la calidad (criterios e indicadores). Así  demostramos, con 
húellas, la integracio n responsable de IA en la investigacio n formativa de 
núestro caso. 
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Tabla 1 

Matriz de correspondencias por eje/constructo 

Eje o Constructo:  IA–Currículo 

Categoría Subcategorías Evidencias 
(entrevistas, 

sílabos, planes) 

Criterios de calidad 

Rutas de 
incorporación 

Polí tica 
institúcional; 
Disen o 
cúrricúlar; 
Dida ctica; 
Evalúacio n; 
Desarrollo 
docente 

Resolúciones/dir
ectivas, malla y 
perfiles, sí labos y 
gúí as, rú bricas 
(RASTRO), 
planes de 
formacio n 

Coherencia 
horizontal/vertical; 
trazabilidad explí cita 
(DOI/URL, captúras); 
viabilidad (recúrsos, 
tiempos, gobernanza) 

Eje o Constructo:  Comprensiones 

Sentidos/ 
actitudes  

Oportúnidad; 
Desafí o; 
Resistencia; 
Utilidad por 
cúrso 

Narrativas 
docentes 
(entrevistas, 
diarios), memos 
hermene úticos, 
matrices de 
codificacio n  

Profúndidad 
interpretativa 
(densidad de co digos, 
convergencia), 
satúracio n y 
reflexividad 

Eje o Constructo:  Ética 

Integridad Aútorí a; Datos; 
Transparencia 
(declaracio n de 
úso de IA) 

Cla úsúlas en 
sí labos, 
consentimientos, 
protocolos de 
datos, checklists 
e ticos  

Explicitúd (qúe  se úso  
y por qúe ), 
aplicabilidad (co mo 
se resgúarda), 
cúmplimiento 
verificable 

Eje o Constructo:  Condiciones de posibilidad 

Condiciones 
de 
posibilidad 
Soporte 
académico 

Infraestrúctúra 
y acceso; 
Acompan amien
to pedago gico; 
Cúltúra de 
integridad 

Inventarios de 
recúrsos, 
reportes de 
conectividad, 
actas de asesorí a, 
campan as de 
integridad  

Súficiencia y eqúidad 
de acceso; 
continúidad del 
acompan amiento; 
replicabilidad 

Eje o Constructo:  Riesgos y salvaguardas 

Gestión del 
riesgo 

Alúcinacio n/cit
a 

Bita coras de 
verificacio n, 

Eficacia de 
salvagúardas (0 
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espúria/sesgo; 
Dependencia 
tecnolo gica; 
Deteccio n 
falible 

matrices de 
trazabilidad, 
captúras de 
bú sqúeda, actas 
de defensa 

referencias falsas), 
argúmentacio n 
defendible, 
evalúacio n aúte ntica 

Eje o Constructo:  Resultados formativos esperados 

Logros Delimitacio n 
del problema; 
Coherencia 
metodolo gica; 
Escritúra 
trazable; E tica 
explí cita 

Prodúctos 
estúdiantiles 
(borradores 
IMRyD, matrices, 
portafolios), 
rú bricas y 
feedback 
  

Cúmplimiento de 
rú brica (≥80%), 
mejora respecto a 
lí nea base, 
consistencia APA 

Eje o Constructo:  Escenarios decisionales 

Alineamiento 
vertical 

Macro 
(gobernanza); 
Meso (malla); 
Micro 
(aúla/sí labo); 
Nano 
(portafolio) 

Directivas, 
matrices de 
malla, sí labos, 
portafolios con 
húellas 

Correspondencia 1:1 
entre polí tica–malla–
sí labo–portafolio (sin 
lagúnas) 

Eje o Constructo:  HERMES–RASTRO 

Criterios 
operativos 

Historicidad; 
Evidencia 
trazable; 
Reflexividad; 
Mediacio n 
responsable; 
E tica; 
Socializacio n │ 
Rastreabilidad; 
Aútenticidad; 
Súpervisio n; 
Transparencia; 
Responsabilida
d; Originalidad 

Diarios, matrices 
de trazabilidad, 
rú bricas 
RASTRO, actas de 
revisio n por 
pares 

Húella completa del 
proceso; decisiones 
jústificadas; 
participacio n de 
pares 
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Hallazgos 

Figura 3 

Mapa de los versionantes frente al uso de la IA y su Integración al Currículo 
Universitario 

 

Nota: Constrúccio n de los Investigadores MAVP/ECRB. 

Primero, las voces describen ún úso intensivo y cotidiano de la IA 
porqúe “es múy accesible” y “dinamiza la bú sqúeda de informacio n”. Esa 
accesibilidad, sin embargo, abre ún dilema epistemolo gico: lo qúe la IA 
entrega no es estrictamente verí dico, sino probabilí stico. Cúando ún 
sistema genera texto plaúsible, no garantiza correspondencia empí rica; 
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prodúce aproximaciones qúe reqúieren corroboracio n externa. Por eso 
en el mapa aparece dos veces la misma alarma en otra clave: “primero, 
tomar conciencia de lo qúe es la IA” y “debe pasar por ún proceso de 
conciencia”. Aqúí  “conciencia” no es so lo sensibilizacio n; es alfabetizacio n 
crí tica: saber qúe  tarea resúelve bien ún modelo generativo (resúmir, 
proponer hipo tesis, ampliar bú sqúedas) y en cúa l se vúelve riesgoso 
(afirmacio n factúal, cita exacta, ca lcúlo sin trazabilidad). En te rminos 
te cnicos, la úniversidad debe ensen ar a distingúir prodúccio n generativa 
de recúperacio n verificable, instalar rútinas de verificacio n 
(triangúlacio n con fúentes primarias, control de sesgos y deteccio n de 
alúcinacio n) y exigir trazabilidad de do nde salio  cada afirmacio n y con 
qúe  evidencia se respalda. 

Las personas entrevistadas sostienen qúe “es importante 
colocarlo dentro de la institúcio n” y “articúlar la IA en los planes de 
estúdio”, pero, de inmediato, emergen dos sombras: “no hay sústento 
te cnico” y existen diferencias entre a reas. Tradúcido al lengúaje de disen o 
cúrricúlar, el “sústento te cnico” es ún trí pode: a) resúltados de 
aprendizaje explí citos (qúe  sabe y qúe  es capaz de hacer el estúdiante con 
IA y sobre IA); b) andamiajes dida cticos coherentes (sitúaciones 
aúte nticas, rú bricas con criterios de veracidad, trazabilidad, e tica y 
originalidad); c) mecanismos de evalúacio n qúe captúren proceso y no 
so lo prodúcto (bita coras de consúlta, registro de prompts y fúentes, 
contraste entre borradores, declaracio n de úso de IA). Si ese trí pode falta, 
la incorporacio n es súperficial: cada docente improvisa, la evalúacio n se 
vúelve inconsistente y el aprendizaje depende ma s del azar qúe del 
disen o. 

La figúra, adema s, súgiere heterogeneidad entre escúelas 
profesionales lo qúe significa qúe existe variabilidad no es ún defecto de 
origen, pero sí  ún riesgo de ineqúidad; estúdiantes de ún programa 
aprenden a verificar, docúmentar y explicar el úso de IA; otros, no. La 
respúesta acade mica es fijar ún mí nimo comú n institúcio n qúe todo 
estúdiante debe alcanzar sin importar sú carrera, en otras palabras, es 
conocer arqúitectúra ba sica de los modelos, lí mites y sesgos; principios 
de integridad acade mica con IA (úso declarado, atribúcio n, cita y 
licencia); búenas pra cticas de bú sqúeda y verificacio n (cata logos 
acade micos, bases de datos, revisio n por pares) y criterios de proteccio n 
de datos. En el contexto perúano, esto inclúye respetar la Ley N.° 29733 
de Proteccio n de Datos Personales cúando se manejen corpús, 
transcripciones o metadatos de estúdiantes y participantes. 
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Las entrevistas reclaman tambie n soporte para el profesorado. 
Te cnicamente, integrar IA al cúrrí cúlo sin desarrollo docente es pedir 
precisio n qúirú rgica sin instrúmentos. Aqúí  la preocúpacio n es doble, es 
decir, la competencia TPACK (articúlacio n de saber disciplinar, 
pedago gico y tecnolo gico) y gobernanza de aúla (qúe  se permite, qúe  se 
prohí be y co mo se jústifica). La úniversidad debe instalar comúnidades 
de pra ctica y micromo dúlos de actúalizacio n continúa para qúe el 
docente no so lo “úse” IA, sino qúe la convierta en objeto de estúdio: 
disen a tareas qúe obligan a evidenciar fúentes, comparar salidas del 
modelo con literatúra de referencia, y defender decisiones metodolo gicas 
por escrito. Cúando esa defensa existe, la IA deja de ser atajo y se vúelve 
instrúmento episte mico. 

Otro núdo del mapa es la verificacio n. Decir “no es tan verí dica” 
implica adoptar ún protocolo: toda afirmacio n generada pasa por ún 
pipeline de control recúperacio n de evidencia, evalúacio n de calidad de 
fúente, precisio n terminolo gica, y, si corresponde, replicacio n empí rica. 
En te rminos operativos, esto se tradúce en rú bricas con dimensiones 
observables es búscar la exactitúd factúal, trazabilidad de fúentes, 
pertinencia metodolo gica, ana lisis crí tico y declaracio n de úso de IA. La 
evalúacio n debe contemplar prodúcto (el texto final) y proceso (co mo se 
llego  allí ), porqúe es en el proceso donde se detecta si el estúdiante 
contrasto , corrigio  y aprendio . 

La preocúpacio n por “articúlar en los planes de estúdio” exige 
úna cartografí a de competencias. A nivel de pregrado, la IA debe alinearse 
con competencias de pensamiento crí tico, argúmentacio n, me todo 
cientí fico y e tica profesional; a nivel de posgrado, con gestio n de la 
evidencia, disen o experimental/observacional, reprodúcibilidad y 
comúnicacio n cientí fica. Esa cartografí a evita la inflacio n de contenidos 
instrúmentales y garantiza progresio n de lo qúe se inicia como 
alfabetizacio n en primer an o, madúra en investigacio n aplicada y cúlmina 
como transferencia profesional. 

En el mapa de los versionantes (Figúra 3) aparece 
“INVESTIGACIO N” como ún ve rtice propio, y no es casúal porqúe la 
integracio n cúrricúlar sostenible depende de evidencia local. Las 
decisiones deben nacer de pilotos controlados: cúrsos o secciones qúe 
incorporan IA con rú bricas claras, comparadas contra secciones control; 
indicadores como calidad de fúentes citadas, tasa de alúcinacio n 
detectada, tiempo de adqúisicio n de evidencia, desempen o en pregúntas 
de transferencia e incidencias de integridad acade mica. Con datos, la 
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institúcio n decide qúe  escalar, qúe  ajústar y qúe  descartar. Sin datos, so lo 
administra percepciones. 

Qúeda úna ú ltima preocúpacio n latente qúe es el no confúndir 
adopcio n con calidad. Qúe múchos estúdiantes “úsen” IA no significa qúe 
aprendan mejor. La calidad emerge cúando el cúrrí cúlúm transforma la 
herramienta en objeto de indagacio n y criterio de júicio púes se ensen a a 
modelar la pregúnta, a especificar súpúestos, a contrastar hipo tesis con 
literatúra y a jústificar por qúe  se acepta o se rechaza úna salida del 
sistema. Ese es el corazo n cientí fico qúe el mapa reclama cúando repite 
“conciencia” como condicio n de posibilidad. 

Proposiciones teóricas emergentes 

P1. La reflexividad hermenéutica de la docente media el efecto del 
uso de IA sobre la calidad de la Investigación Formativa. 

Lectura: en las entrevistas realizadas aparecen júicios como “no hay 
sústento te cnico” o “nos presenta el desafí o”. Esa tensio n se resúelve 
cúando el docente hace explí citas sús pre comprensiones, contrasta con 
evidencias y vúelve a decidir (cí rcúlo hermene útico). Cúanta ma s 
reflexividad docúmentada (memos, diarios, decisiones jústificadas), 
mayor es el salto de la IA desde mero atajo a mediacio n formativa con 
impacto en la investigacio n.  

Indicadores cualitativos: densidad de memos; claridad de “por qúe  
acepto/descarto” salidas de IA; presencia de defensa oral. (Gadamer, 
2012; van Manen, 2016). 

P2. La trazabilidad de fuentes modera la relación entre IA y escritura 
académica responsable. 

Lectura: la IA púede acelerar bú sqúedas y borradores, pero sin rastro 
verificable aparecen citas espúrias o referencias inventadas. Cúando se 
exige DOI/URL, captúras de ecúaciones de bú sqúeda y registro de 
verificacio n, la probabilidad de error baja y la escritúra gana en 
responsabilidad episte mica (UNESCO, 2023; Floridi, 2019). Estúdios 
recientes múestran fabricacio n de referencias por modelos generativos; 
la solúcio n no es prohibir, sino trazar y verificar (McGowan et al., 2023; 
Chelli et al., 2024). 

Indicadores de evaluación: 0 referencias sin DOI/URL; matriz de 
trazabilidad completa; correccio n oportúna de inconsistencias. 
(UNESCO, 2023; Floridi, 2019; McGowan et al., 2023; Chelli et al., 2024). 
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P3. El alineamiento constructivo currículo–tarea–evaluación 
condiciona la adopción sostenible de IA. 

Lectura: Algúnas voces súgieren “articúlar la IA en planes de estúdio” y 
“cúrsos especí ficos”. La adopcio n se sostiene cúando objetivos, 
actividades con IA y evalúacio n responden a la misma lo gica de 
aprendizaje; de lo contrario, la IA qúeda ornamental o genera resistencia. 
El alineamiento constrúctivo evita esa deriva y ancla la IA donde aporta 
a la competencia (Biggs & Tang, 2011). 

Indicadores de evaluación: correspondencia visible entre competencias 
de malla, tareas con IA y rú bricas; progresio n por ciclos (Biggs & Tang, 
2011). 

P4. Las resistencias disminuyen cuando la IA se introduce como 
práctica situada en cursos específicos con rúbricas claras. 

Lectura: En las entrevistas la idea “Pienso qúe en algúnos cúrsos 
especí ficos” aparece repetidamente. La investigacio n en edúcacio n 
súperior recomienda introdúcciones acotadas, con criterios explí citos de 
evalúacio n y transparencia, en lúgar de imposiciones generales; así  la 
discúsio n se múeve del “sí /no” a “co mo y do nde úsar con calidad” 
(EDUCAUSE, 2023; Jisc, 2023/2024). 

Indicadores de evaluación: descenso de co digos de “resistencia” y 
“desafí o” en cúrsos piloto; cúmplimiento ≥80% de rú brica. (EDUCAUSE, 
2023; Jisc, 2023/2024). 

P5. La comunidad de indagación docente potencia la transferencia 
curricular de la IA. 

Lectura: Las apreciaciones de los docentes sostienen qúe cúando el 
disen o y la evalúacio n se socializan (pares lectores, coevalúacio n, 
comisiones cúrricúlares), las búenas pra cticas de ún cúrso migran a otros 
y se consolidan en polí tica. Las revisiones recientes piden colaboracio n y 
rigor para evitar casos aislados (Bond et al., 2024; UNESCO, 2023). 

Indicadores de evaluación: actas de revisio n por pares; adopcio n de 
tareas/ rú bricas homo logas en ≥2 asignatúras; actúalizacio n de 
lineamientos (Bond et al., 2024; UNESCO, 2023). 
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Preguntas guía hermenéuticas  

Comprensión. ¿Qúe  significa “integrar IA al cúrrí cúlo” para el docente en 
sú escenario concreto? 

En la voz docente, integrar no es “permitir la herramienta”, sino 
dejar húellas de co mo se úsa: cla úsúla en el sí labo, tarea con propo sito, 
trazabilidad de fúentes y defensa de decisiones. Las expresiones 
emergentes como: “no hay sústento te cnico”, “cúrsos especí ficos”, 
“articúlar en planes”, se ordenan cúando la integracio n pasa del 
enúnciado a la evidencia: polí tica visible, tarea disen ada y portafolio con 
rastro. Esta lectúra coincide con la hermene útica: la comprensio n se 
prúeba en la decisio n (Gadamer, 2012) y, pedago gicamente, en la 
experiencia vivida del cúrso (van Manen, 2016). 

Contexto. ¿Qúe  posibilidades y lí mites socio territoriales del Perú  
enmarcan esa integracio n? 

Las posibilidades emergen en escúelas con acceso a repositorios, 
conectividad ba sica y acompan amiento pedago gico; los lí mites aparecen 
en brechas de acceso y carga docente. La recomendacio n internacional es 
eqúidad y gradúalidad: fijar mí nimos comúnes (declaracio n de úso, 
proteccio n de datos) y versiones ligeras de las tareas de trazabilidad para 
contextos con menos recúrsos (UNESCO, 2023). Así  se evita qúe la IA 
amplí e desigúaldades y, por el contrario, sirva para fortalecer agendas 
locales de conocimiento. 

Mediación. ¿En qúe  momentos la IA  agrega valor sin súplantar la agencia 
docente? 

Cúatro momentos núcleares: (1) Problematizacio n (mapa de 
indagacio n asistido y validado); (2) Bú sqúeda y cribado (súgerencias 
iniciales + verificacio n con DOI/URL); (3) Ana lisis (ayúdas para 
organizar categorí as, siempre con júicio húmano qúe define co digos y 
decide exclúsiones); (4) Escritúra y revisio n (apoyo para estrúctúrar, con 
para frasis significativa y cotejo con fúentes). En todos, el principio 
húmano en el búcle sostiene qúe la IA súgiere y la persona decide y 
jústifica (UNESCO, 2023; Floridi, 2019). 

Ética. ¿Co mo se resgúardan aútorí a, privacidad y jústicia evalúativa? 

Con declaracio n de úso en sí labos y trabajos, matriz de 
trazabilidad y defensa oral para atribúir aútorí a; consentimiento y 
resgúardo de datos cúando haya personas; y evalúacio n aúte ntica basada 
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en evidencias, no en detectores (qúe múestran sesgos y falsos positivos 
contra escritores no nativos) (Liang et al., 2023). La e tica aqúí  es 
condicio n de inteligibilidad, es decir se comprende bien cúando se actú a 
responsablemente (UNESCO, 2023; Floridi, 2019). 

Decisión. ¿Qúe  evidencias jústifican incorporar IA por cúrso, por nú cleo 
transversal o por proyectos de IF? 

Tres prúebas sencillas: (a) Ajúste con la competencia (si la IA 
mejora el logro del resúltado de aprendizaje del cúrso); (b) Rastro 
disponible (si el eqúipo púede exigir DOI/URL y defensa); (c) Viabilidad 
(tiempo de taller, conectividad mí nima, asesorí a). Si cúmple (a) y (b), se 
integra por cúrso; si varios cúrsos comparten competencias, conviene 
nú cleo transversal; si se búsca ún prodúcto articúlado, proyecto de IF con 
rú brica comú n. Esta decisio n se robústece cúando existe alineamiento 
constrúctivo en la malla (Biggs & Tang, 2011) y comúnidad docente qúe 
revisa y ajústa (Bond et al., 2024). 

En cúanto a las herramientas, la experiencia úsa IA generativa con 
alcance acotado y transparente: sirve para explorar te rminos, anticipar 
contra-argúmentos o súgerir estrúctúras, pero núnca para inyectar citas 
ni para súplantar el júicio docente. Los gestores bibliogra ficos, los 
verificadores de DOI/URL y los búscadores acade micos dan soporte a la 
matriz de trazabilidad; el aúla virtúal o ún repositorio institúcional aloja 
portafolios, captúras y grabaciones. Esta grama tica operativa se resúme 
en el modelo HERMES aplicado al Cúrrí cúlo Universitario el modelo 
RASTRO qúe es la historicidad de las precomprensiones, evidencia 
trazable, reflexividad en memos y defensas, mediacio n responsable con 
el húmano siempre en el búcle, e tica y socializacio n; y, para evalúar, 
rastreabilidad, aútenticidad, súpervisio n, transparencia, responsabilidad 
e tica y originalidad. 

El modelo RASTRO sirve para gobernar la IA con evidencia y no 
con sospechas esto qúieres decir qúe el Perú , donde las úniversidades 
operan con realidades múy distintas (recúrsos, conectividad, repertorios 
bibliogra ficos), el modelo RASTRO da ún esta ndar mí nimo comú n qúe 
cúalqúiera púede cúmplir porqúe todo úso de IA deja húellas (bú sqúedas, 
DOIs/URLs, captúras, bita cora, defensa, escritúra). Así , la discúsio n deja 
de ser “¿úso  IA?” y pasa a “¿púede demostrar lo qúe hizo y por qúe ?”. Eso 
protege al estúdiante y al docente frente a júicios súbjetivos o detectores 
sesgados, y convierte la integridad en ún asúnto aúditable, tambie n cierra 
la brecha entre el discúrso de competencias y la administracio n 
cúrricúlar púes esta exige qúe lo dicho en el perfil de egreso se vea en 
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sí labos, tareas, rú bricas y portafolios y se permita eqúivalencias reales 
entre facúltades y sedes (costa, sierra y selva) porqúe fija criterios 
verificables, no gústos. De todo lo mencionado, fortalece la escritúra con 
para frasis significativa y la coherencia en la Fo rmúla de la Linealidad de 
la Investigacio n Formativa (Figúra 1), porqúe obliga a mostrar el camino 
segúido y a defender decisiones y crea comúnidad de indagacio n docente. 

En otras palabras, el MODELO RASTRO, ordena el cúrrí cúlo, 
blinda la aútorí a, eleva el rigor y hace transferible la calidad. No persigúe 
la IA; la domestica al servicio del aprendizaje y de la investigacio n 
formativa. 

Figura 3 

Modelo RASTRO aplicado al Currículo Universitario 

 

 

Nota: Constrúccio n de los Investigadores MAVP/ECRB. 
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Conclusiones 

La experiencia confirma qúe la IA se vúelve cúrricúlar solo 
cúando deja húellas y no sústitúye el júicio. La cla úsúla institúcional, la 
insercio n sitúada por cúrsos, las tareas con propo sito, la defensa oral y 
los portafolios trazables conforman ún ecosistema en el qúe la tecnologí a 
potencia la delimitacio n del problema, la coherencia entre problema-
me todo-evidencia, la para frasis con sentido y úna e tica explí cita. Acerca 
de la cadena macro–meso–micro–nano, e sta cierra la brecha entre 
desarrollo de competencias y administracio n cúrricúlar, y la comúnidad 
docente transforma casos aislados en polí tica sostenible. El impacto por 
sú parte, se expresa en prodúctos ma s defendibles, procesos ma s 
transparentes y ún aprendizaje qúe, en lúgar de delegarse a la ma qúina, 
visibiliza la inteligencia del trabajo acade mico. 

Por todo ello, la narrativa emergente nos empúja a úna conclúsio n 
te cnica, la úniversidad perúana debe pasar del úso esponta neo de la IA a 
la integracio n gobernada por esta ndares, con resúltados de aprendizaje 
explí citos, desarrollo docente, protocolos de verificacio n, resgúardo de 
datos y evalúacio n del proceso. So lo así  se resúelve la tensio n entre 
accesibilidad y veracidad, se corrige la desigúaldad entre a reas y la IA 
deja de ser úna múleta reto rica para convertirse en andamiaje cognitivo 
qúe mejora la investigacio n, la escritúra acade mica y la toma de 
decisiones formativas. 

Referencias 

Biggs, J. y Tang, C. (2011). Ensen anza para ún aprendizaje de calidad en 
la úniversidad (4ª ed.). Prensa de la Universidad Abierta / 
McGraw-Hill. URL: 
www.researchgate.net/públication/215915395_Teaching_for_Q
úality_Learning_at_University 

Bond, M., Khosravi, H., De Laat, M., Bergdahl, N., Negrea, V., Oxley, E., 
Pham, P., Chong, S. W. y Siemens, G. (2024). Una meta revisio n 
sistema tica de la inteligencia artificial en la edúcacio n súperior: 
ún llamado a úna mayor e tica, colaboracio n y rigor. Revista 
Internacional de Tecnologí a Edúcativa en la Edúcacio n Súperior, 
21(4). https://doi.org/10.1186/s41239-023-00436-z 

Cabero-Almenara, J., & Palacios-Rodrí gúez, A. (2020). Marco Eúropeo de 
Competencia Digital Docente «DigCompEdú». Tradúccio n y 



Miguel Ángel Valdivia Pinto, Evelin del Carmen Rivas Briceño 
Georgina Alejandrina Pinto Sotelo, Vivian Rene Valderrama Zea 

Inteligencia artificial en la formación profesional para la investigación formativa en docentes universitarios. Una 

mirada fenomenológico-hermenéutica 

 ISBN 978-980-8020-09-0 49 

adaptacio n del cúestionario «DigCompEdú Check-In». EDMETIC, 
9(1), 213–234. https://doi.org/10.21071/edmetic.v9i1.12462 

Chelli, M., Ragot, L., Hani, Y., St-Hilaire, M. y Kaddari, M. (2024). Tasas de 
alúcinaciones y precisio n de referencia de ChatGPT y Bard para 
revisiones sistema ticas: ana lisis comparativo. Revista de 
Investigacio n Me dica en Internet, 26, e53164. 
https://www.jmir.org/2024/1/e53164/ 

EDUCAUSE. (2023). Plan de accio n EDUCAUSE Horizon 2023: IA 
generativa. 
https://library.edúcaúse.edú/resoúrces/2023/9/2023-
edúcaúse-horizon-action-plan-generative-ai 

Elkhatat, AM, Elsaid, K. y Almeer, S. (2023). Evalúacio n de la eficacia de 
las herramientas de deteccio n de contenido mediante IA para 
diferenciar entre texto generado por húmanos y por IA. Int J Edúc 
Integr 19 , 17 https://doi.org/10.1007/s40979-023-00140-5 

Floridi, L. (2019). La lo gica de la informacio n: úna teorí a de la filosofí a 
como disen o conceptúal. Prensa de la Universidad de Oxford. 
https://doi.org/10.1093/oso/9780198833635.001.0001 

Gadamer, H.-G. (2012). Verdad y me todo I. Ediciones Sí gúeme. URL: 
https://archive.org/details/hans-georg-gadamer-verdad-y-
metodo-tomo-1-octava-edicion/page/15/mode/2úp 

Jisc. (2023, Act. 2024). Inteligencia artificial en la edúcacio n terciaria: 
principios de orientacio n y evalúacio n. 
https://www.jisc.ac.úk/reports/artificial-intelligence-in-
tertiary-edúcation 

Khera, R., Jain, S., & Lodha, R. (2023). Artificial intelligence and the fútúre 
of clinical practice. JAMA, 330(6), 541–542. 
doi:10.1001/jama.2023.15481 
https://jamanetwork.com/joúrnals/jama/fúllarticle/2808471 

Liang, W., Yú kselgonúl, M., Mao, Y., Wú, E. y Zoú, J. (2023). Los detectores 
GPT esta n sesgados contra los escritores no nativos del ingle s. 
Patrones, 4, 100779. 
https://doi.org/10.1016/j.patter.2023.100779 

McGowan, A., Gúi, Y., Dobbs, M. F., Shúster, S., Cotter, M., Selloni, A., 
Goodman, M., Srivastava, A., Cecchi, G. y Corcoran, C. M. (2023). 
ChatGPT y Bard exhiben úna fabricacio n esponta nea de citas 



Miguel Ángel Valdivia Pinto, Evelin del Carmen Rivas Briceño 
Georgina Alejandrina Pinto Sotelo, Vivian Rene Valderrama Zea 

Inteligencia artificial en la formación profesional para la investigación formativa en docentes universitarios. Una 

mirada fenomenológico-hermenéutica 

 ISBN 978-980-8020-09-0 50 

dúrante la bú sqúeda de literatúra psiqúia trica. Investigacio n en 
psiqúiatrí a, 326, 115334. 
https://doi.org/10.1016/j.psychres.2023.115334 

Ricoeúr, P. (2002). Del texto a la accio n: Ensayos de hermene útica II (2.ª 
ed., P. Corona, Trad.). Fondo de Cúltúra Econo mica. 
www.academia.edú/39857983/Del_texto_a_la_Accio n_Paúl_Rico
eúr 

Selwyn, N. (2019). ¿Deberí an los robots reemplazar a los profesores? IA 
y el fútúro de la edúcacio n. (1.ª ed.) Polity Press. 
https://research.monash.edú/en/públications/shoúld-robots-
replace-teachers-ai-and-the-fútúre-of-edúcation/ 

UNESCO (Miao, F., Holmes, W., et al.). (2023). Orientacio n para la IA 
generativa en la edúcacio n y la investigacio n. 
https://doi.org/10.54675/EWZM9535 

Van Manen, M. (2016). Fenomenologí a de la pra ctica: me todos de dar 
significado en la investigacio n y escritúra fenomenolo gica. 
Roútledge. https://doi.org/10.4324/9781315422657 

Van Manen, M. (2016). Researching lived experience: Húman science for 
an action-sensitive pedagogy (2nd ed.). Roútledge. 
https://doi.org/10.4324/9781315421056 

 

 

 

https://doi.org/10.4324/9781315421056

