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PRESENTACIÓN 
El libro Aulas Inteligentes: Experiencias y propuestas educativas 

con IA y herramientas digitales se inscribe en un momento histórico en el 
que la educación enfrenta el reto ineludible de repensarse a la luz de las 
transformaciones tecnológicas, sociales y culturales que caracterizan a 
las sociedades contemporáneas. No se trata únicamente de incorporar 
dispositivos o plataformas a los procesos de enseñanza-aprendizaje, sino 
de comprender críticamente cómo la inteligencia artificial y las 
herramientas digitales reconfiguran las formas de aprender, enseñar, 
evaluar y construir conocimiento en escenarios cada vez más complejos, 
dinámicos e interconectados. 

Esta obra colectiva emerge como un espacio de diálogo 
pedagógico, reflexivo y propositivo, en el que convergen diversas voces 
académicas que, desde contextos y realidades diversas, comparten 
experiencias formativas, modelos metodológicos e innovaciones 
didácticas orientadas a la construcción de aulas verdaderamente 
inteligentes. En este sentido, el libro no concibe la tecnología como un fin 
en sí misma, sino como un medio mediador que, cuando se articula con 
principios pedagógicos sólidos y una visión humanista de la educación, 
potencia el desarrollo de aprendizajes significativos, críticos y 
contextualizados. 

La finalidad central del texto radica en ofrecer a docentes, 
investigadores, estudiantes y gestores educativos un marco comprensivo 
y aplicado que permita trascender la mirada instrumental de la 
inteligencia artificial, hacia una comprensión ética, pedagógica y 
reflexiva de su integración en la práctica educativa. A lo largo de sus 
capítulos, se evidencia una clara intención formativa: acompañar al 
lector en la resignificación de su rol docente, invitándolo a asumir una 
postura crítica frente al uso de la IA, sin renunciar al sentido 
profundamente humano que fundamenta la relación educativa. 

Las experiencias que se presentan revelan cómo la incorporación 
de herramientas como ChatGPT, los Sistemas Tutores Inteligentes y 
diversas plataformas digitales ha favorecido la optimización del tiempo 
docente, la mejora de la coherencia curricular y la diversificación de 
estrategias de enseñanza. No obstante, el énfasis no se sitúa 
exclusivamente en la eficiencia técnica, sino en la posibilidad de 
fortalecer procesos metacognitivos, promover la reflexión pedagógica y 
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revalorizar la planificación como un acto creativo y consciente. Bajo esta 
perspectiva, el aula inteligente se perfila como un espacio donde la 
tecnología dialoga con la pedagogía para enriquecer la experiencia 
educativa, sin desplazar el juicio profesional del docente ni la 
sensibilidad del encuentro humano. 

En este entramado, se destacan propuestas como la Metodología 
de Enseñanza Integrada (MEI), concebida como una hoja de ruta que 
articula los principios de las metodologías activas con el potencial 
adaptativo de la inteligencia artificial. Esta metodología invita a repensar 
el currículo desde una lógica flexible, personalizada y centrada en el 
estudiante, donde la IA actúa como un apoyo cognitivo que estimula el 
pensamiento crítico, la autonomía y la toma de decisiones éticas. A su vez, 
se abordan proyectos de internacionalización educativa, como las 
experiencias COIL, que evidencian la capacidad de las tecnologías para 
propiciar encuentros interculturales, deliberativos y colaborativos, 
reafirmando la dimensión social del aprendizaje. 

Otro aspecto relevante del libro es su profundidad conceptual en 
torno al cambio de paradigma que implica la transición del docente 
transmisor al docente diseñador de experiencias de aprendizaje. Las 
narrativas investigativas expuestas muestran cómo los educadores, al 
interactuar con herramientas de IA, desarrollan nuevas competencias 
profesionales vinculadas a la mediación pedagógica, la gestión ética de la 
información y la construcción de entornos de aprendizaje inclusivos. En 
este tránsito, la tecnología no reemplaza la esencia del acto educativo, 
sino que amplía las posibilidades de intervención, reflexión y 
acompañamiento. 

Asimismo, la obra plantea con claridad los retos y tensiones que 
emergen en este proceso de transformación: la veracidad de la 
información generada por los sistemas inteligentes, la protección de los 
datos, la autoría del conocimiento, la citación acadñemica y la necesidad 
de fortalecer una alfabetización digital crítica. Lejos de evadir estas 
problemáticas, el libro las asume como oportunidades para el debate 
pedagógico, invitando a construir una cultura educativa que priorice la 
ética, la conciencia y la responsabilidad en el uso de la inteligencia 
artificial. 

Desde una perspectiva humanista, Aulas Inteligentes reafirma 
que la educación no puede reducirse de ninguna manera a procesos 
automatizados ni a respuestas generadas algorítmicamente. Lo 
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verdaderamente inteligente del aula reside en la capacidad de generar 
vínculos pedagógicos significativos, fomentar el pensamiento reflexivo y 
cultivar la sensibilidad humana en el acto de enseñar y aprender. En este 
sentido, el libro propone una mirada equilibrada, donde la innovación 
tecnológica se entrelaza con la reflexión pedagógica para fortalecer la 
calidad educativa y la formación integral del ser humano. 

En suma, esta obra constituye una valiosa contribución al campo 
de la educación contemporánea, al ofrecer un corpus de experiencias, 
propuestas y reflexiones que iluminan el camino hacia una pedagogía 
renovada, consciente y éticamente comprometida. Aulas Inteligentes no 
solo describe prácticas innovadoras, sino que invita a reinterpretar el 
sentido del aprendizaje en la era digital, recordándonos que, aun en 
medio de algoritmos y entornos virtuales, la educación sigue siendo un 
acto profundamente humano, sostenido en la relación, el diálogo y la 
construcción colectiva de saberes. 

 

Dra. Isabel Suárez 
Coordinadora Editorial 
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Resumen 

Desde la perspectiva de Diegó Gracia, la deliberació n implica un fuerte 
cómprómisó en la tóma de decisiónes pór parte de la cómunidad educativa en 
lós distintós cóntextós y niveles de fórmació n. En este estudió se presenta la 
experiencia de un próyectó COIL (Cóllabórative Online Internatiónal Learning), 
desarrólladó a partir de la metódólógí a deliberativa própuesta pór Diegó Gracia, 
cón estudiantes de pósgradó en el a rea de educació n, así  cómó lós resultadós 
óbtenidós del ana lisis de lós dócumentós generadós. A partir de lós centrós de 
intere s manifestadós pór el alumnadó, el próyectó se enfócó  en las realidades de 
estudiantes cón diversas habilidades, en el marcó de lós principiós del Disen ó 
Universal para el Aprendizaje. El ana lisis de datós se centró  en las tensiónes y 
valóres en cónflictó identificadós en lós 37 estudiós de casó remitidós pór 
estudiantes de dós paí ses, órganizadós en tórnó a cuatró familias y ónce 
categórí as de ana lisis, mediante un sistema de códificació n abierta. Esta 
metódólógí a cónstituye una própuesta alternativa para abórdar situaciónes de 
cónflictó ó dilema desde una perspectiva córrespónsable, que prómueva el 
bienestar individual y cólectivó de manera cónsensuada, y que, sóbre tódó, sea 
respetuósa hacia las ótredades en el marcó de módelós educativós inclusivós. 
Palabras Clave: educació n, estudiós de casó, inclusió n, tóma de decisiónes 
participativa, universidad. 

Abstract 

Sharing transdisciplinary knowledge in global contexts: The COIL Project based 
on the application of Diego Gracia's deliberative reasoning method in various 

educational settings in Spain and Colombia 

Fróm Diegó Gracia's perspective, deliberatión implies a stróng cómmitment tó 
decisión-making ón the part óf the educatiónal cómmunity in different cóntexts 
and levels óf training. This study presents the experience óf a COIL 
(Cóllabórative Online Internatiónal Learning) próject, develóped based ón the 
deliberative methódólógy própósed by Diegó Gracia, with graduate students in 
the field óf educatión, as well as the results óbtained fróm the analysis óf the 
dócuments generated. Based ón the areas óf interest expressed by the students, 
the próject fócused ón the realities óf students with diverse abilities, within the 
framewórk óf the principles óf Universal Design fór Learning. Data analysis 
fócused ón the tensións and cónflicting values identified in the 37 case studies 
submitted by students fróm twó cóuntries, órganized aróund fóur families and 
eleven categóries óf analysis, using an ópen códing system. This methódólógy 
cónstitutes an alternative própósal fór addressing situatións óf cónflict ór 
dilemma fróm a có-respónsible perspective, prómóting individual and cóllective 
well-being in a cónsensual manner and, abóve all, respecting ótherness within 
the framewórk óf inclusive educatiónal módels. 
Keywords: educatión, case studies, inclusión, participatóry decisión-making, 
university.  
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Introducción 

La metódólógí a deliberativa de Diegó Gracia se cónstituye cómó 
un retó para la aplicació n de estudiós de casó en lós cóntextós educativós, 
dadó que dicha metódólógí a se aplica de manera cónstante en la tóma de 
decisiónes respectó a tratamientós clí nicós. Sin embargó, la cóexistencia 
de la Bióe tica determina un hórizónte distintó para aplicar el me tódó 
Deliberativó a ló educativó, órientadó hacia el cónceptó de valór desde 
una perspectiva cónstructivista axióló gica.  

Lós seres humanós tendemós a transfórmar lós cónflictós 
mórales en dilemas, pues la tóma de decisiónes suele plantearse entre 
dós alternativas ó cursós de acció n. La dificultad aumenta cuandó las 
pósibles sóluciónes se amplí an a un nu meró indefinidó de ópciónes. En 
ese sentidó, decidir entre dós cursós de acció n u nicamente permite una 
elecció n apróximada a la asertividad y cónduce a adherirse a una sóla 
alternativa, aun cuandó se recónóce que lós valóres presentes en ambas 
se vera n afectadós pór su ópósició n, impósibilitandó el dia lógó y el 
intercambió de perspectivas. Estó evidencia que un cónflictó móral nó 
puede abórdarse cómó una fó rmula matema tica, ya que lós seres 
humanós, en su diversidad, póseen perspectivas y próspectivas distintas 
de la realidad en la que viven, cónviven e interactu an. Pór elló, “lós 
próblemas hay que enfrentarlós mediante un prócesó de deliberació n. Y 
el óbjetivó de la deliberació n nó es la tóma de decisiónes ciertas ó 
exclusivas sinó prudentes. Distintas persónas pueden tómar decisiónes 
distintas ante un mismó hechó y ser tódas prudentes” (Gracia, 2004, pp. 
126-127). De este módó, se subraya la impórtancia de la participació n e 
inclusió n de tódós lós implicadós en el prócesó de deliberació n de 
determinadós próblemas mórales, cómó garantí a va lida de una tóma de 
decisiónes cóparticipativa que evite el riesgó de delegarlas en tercerós. 
Asimismó, óbliga a lós participantes a recónócer que lós argumentós y 
razónes pueden ser erró neós, ló que fómenta la humildad, el 
recónócimientó y la legitimació n de la ótredad. 

Adema s, una deliberació n en una situació n particular nó se 

reduce a un actó aisladó, sinó que se acómpan a de pasós que buscan 

evitar incónsistencias e incóngruencias en la decisió n final. Pór elló, el 

me tódó deliberativó cóntempla y plantea caracterí sticas própias. Segu n 

Zamóra y Castilló (2017), su óbjetivó es la tóma de decisiónes desde un 

razónamientó pra cticó, nó teó ricó, que permite determinar ló que se hara  

ó decidira  a futuró al evaluar las circunstancias cóncretas del casó y las 
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cónsecuencias previsibles. Cabe destacar que, cuandó se trata de 

estudiós de casó relaciónadós cón seres humanós, esta metódólógí a exige 

un rigór prófundó, pues las decisiónes afectan el presente y el futuró de 

un sujetó singular. 

Desarrollo de la experiencia 

Aplicación del método del razonamiento deliberativo de Diego 
Gracia: de las Ciencias de la Salud a la Educación en contextos 
inclusivos 

Cómó se ha sen aladó, la prima facie del Me tódó Deliberativó de 
Diegó Gracia es la deliberació n, entendida cómó el cónjuntó de 
cónsideraciónes a favór ó en cóntra de una decisió n, la resólució n 
premeditada ó el ana lisis detalladó de las circunstancias y cónsecuencias 
de una situació n particular. Parra (2018) identifica tres etapas del 
próyectó humanó que dialógan directamente cón el Me tódó de 
Razónamientó Deliberativó, sósteniendó que “de igual fórma en que el 
ser humanó próyecta y realiza sus acciónes en la vida cótidiana, tambie n 
ló hace en el a mbitó móral, en favór de la autórrealizació n de sí  mismó y 
de lós dema s, y se recónóce e ste cómó el óbjetivó primórdial de la móral” 
(pp. 32-33). Estas etapas del próyectó humanó se definen cómó hechós, 
valóres, acciónes ó deberes. En el siguiente gra ficó, se explican las 
menciónadas etapas del próyectó humanó: 
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Figura 1 

Etapas del proyecto humano según el modelo de Parra (2018) 

 

Nota: Elaboración propia a partir de Parra (2018).  

Ampliandó el esquema previamente expuestó, resulta necesarió 
prófundizar en cada etapa cón el própó sitó de adaptarlas a lós casós 
desarrólladós pór lós participantes de diversós campós disciplinares en 
el próyectó COIL (Cóllabórative Online Internatiónal Learning) de Espan a 
y Cólómbia. El ana lisis de lós hechós, cómó primer mómentó del prócesó 
deliberativó, se centra en la percepció n, el óbjetó y aquelló que el sujetó-
óbjetó tiene de manera inherente. 

 En este sentidó, lós factóres histó ricós, sóciales, culturales, 
educativós, pólí ticós, lingu í sticós y persónales cónstituyen dimensiónes 
relevantes en la narrativa del ana lisis de lós hechós, cómó fundamentó 
empí ricó susceptible a la incertidumbre, dadó que cada persóna pósee 
una perspectiva distinta de la realidad: “La realidad, la percepció n se 
educa y se cónstruye” (Gracia, 2013b, p. 128). Segu n Parra (2018), 
deliberar sóbre lós hechós requiere cónócer el casó desde un puntó de 
vista cientí ficó y humanó, “reduciendó la incertidumbre sóbre ellós a 
lí mites razónables y prudentes” (p. 122), ló cual sirve de base para la 
tóma de decisiónes. En esta etapa, a su vez, se distinguen dós mómentós: 
a) la presentació n del casó y b) la deliberació n acerca de este. 

 La segunda etapa córrespónde al ana lisis de lós valóres, 
órientadó a identificar lós próblemas e ticós del casó. En este puntó 
pueden fórmularse preguntas en fórma de hipó tesis que permitan 
dilucidar elementós relevantes nó abórdadós en la etapa de ana lisis de 
lós hechós, así  cómó recónócer lós próblemas mórales. Al respectó, Parra 
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(2018) afirma que “un próblema móral desde la mirada del 
Razónamientó Deliberativó es tódó aquelló que es un próblema móral 
para alguien” (p. 128). Estó evidencia un cónflictó de valóres pósitivós, 
entendidó cómó una tensió n entre dós valóres, en la cual unó nó puede 
realizarse sin afectar al ótró. Una vez cóncluidó este pasó, se prócede a 
selecciónar el próblema móral ma s relevante para el estudió de casó. 

 Pósteriórmente, se ingresa a la etapa de ana lisis de deberes, 
própiamente móral, que cónvóca a examinar lós valóres frutó de la 
deliberació n. En esta fase se identifican lós cursós de acció n que 
pósibilitan la bu squeda de sólució n al próblema, dilema y valóres en 
cónflictó detectadós en la etapa anteriór. Se cónsideran tódas las 
pósibilidades de actuació n, inclusó las ma s extremas, para finalmente 
elegir la que cólectivamente se estime ma s prudente desde el puntó de 
vista e ticó, es decir, aquella que prómueva de manera evidente lós valóres 
cón menór tendencia a lesiónar las partes en cónflictó (Lerga et al., 2021). 
Para llevar a cabó un prócesó e ticó, se requiere que lós valóres analizadós 
y selecciónadós este n debidamente sustentadós y argumentadós, 
explicandó pór que  fuerón escógidós unós y nó ótrós. De allí  se derivan 
lós cursós de acció n extremós e intermediós. 

 Una vez identificadós y analizadós lós pósibles cursós 
intermediós, córrespónde deliberar cua l de ellós cónstituye el cursó 
ó ptimó, teniendó presente que el ana lisis “nunca puede ser exhaustivó, 
ni agótar las circunstancias y las cónsecuencias, pór ló que hemós de 
cóntentarnós cón reducir la incertidumbre hasta lí mites razónables ó 
prudentes” (Gracia, 2019, p. 134). Redóndó (2022) sen ala que el cursó 
ó ptimó generalmente sera  unó de lós cursós intermediós, cóncretamente 
aquel que própicie la realizació n del mayór nu meró pósible de valóres 
implicadós ó, en su defectó, el que afecte al menór nu meró. En definitiva, 
“aquel que tiene en cuenta las circunstancias y las cónsecuencias de la 
decisió n y es prudente” (Gracia y Póse, 2019, p. 28). Finalmente, una vez 
selecciónadó el cursó de acció n, este se sómete a preguntas ó pruebas de 
cónsistencia, cón el óbjetivó de cónfirmar que la decisió n adóptada sea 
sensata y respónsable (Parra, 2018). 
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Tabla 1 

Pruebas de consistencia y validez 

Denominación de la 
prueba de consistencia 

Interrogantes 

Estabilidad temporal ¿Se tómarí a la misma decisió n 
transcurridó un tiempó? 

Publicidad ¿Se estarí a dispuestó a defenderló 
pu blicamente? 

Legalidad ¿Es legal el cursó recómendadó? 

Nota. Elabóració n própia a partir de Parra (2018). 

Y, pór u ltimó, la decisió n final requiere de una dispósició n 
cólectiva cón el fin de evitar y prevenir sesgós y juiciós de valór 
individuales ó fundamentalistas. De igual manera, las cónclusiónes 
elabóradas en fórma de recómendació n nó exigen óbligatóriamente su 
cumplimientó, peró, pór su naturaleza deliberativa y cólegiada, se 
acónseja que sean cónsideradas y acatadas. Nó óbstante, se insiste en que 
una decisió n final cónstituye un terrenó escabrósó y cónfusó que 
demanda un próceder cautelósó, puestó que el óbjetivó de este me tódó 
nó es establecer cursós de acció n absólutistas aplicables a cualquier 
situació n (Redóndó, 2022). Pór el cóntrarió, própóne cónsensuar 
decisiónes razónables y prudentes que atiendan las circunstancias de 
una situació n cóncreta en cóntextós reales, analizadas desde las 
necesidades y prióridades. 

Estudios de caso en educación: alianzas estratégicas para 

desarrollar constructos axiológicos deliberativos como 

reconocimiento de otras otredades 

 En el an ó 2024, en el marcó de un próyectó COIL, se inició  una 

alianza entre la Universidad Internaciónal de la Empresa de Espan a 

(UNIE) y la Córpóració n Universitaria Iberóamericana de Cólómbia, a 

trave s del liderazgó de internaciónalizació n del prógrama de Maestrí a en 

Educació n de esta u ltima, cón una próspectiva a largó plazó. El próyectó 

se planteó  cón la finalidad de cónstruir cónócimientó entre diferentes 

cóntextós mediante la cónexió n e intercambió de experiencias 

significativas entre dócentes y estudiantes de diversós espaciós 
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educativós, cónvócandó a aprender, cólabórar, discutir y próducir de 

manera cónjunta aspectós esenciales de intere s cómu n, particularmente 

en el a mbitó educativó. 

 Se cónsólidó  una relació n acade mica entre la asignatura 

Educació n para la Igualdad del Ma ster Universitarió en Fórmació n del 

Prófesóradó de UNIE (Espan a) y el cursó Pólí ticas y Desarróllós de la 

Educació n Inclusiva de la Córpóració n Universitaria Iberóamericana 

(Cólómbia), perteneciente al prógrama de Maestrí a en Educació n. Lós 

acuerdós alcanzadós permitierón determinar, de manera deliberativa, lós 

intereses de lós estudiantes de ambós paí ses, situandó la aplicació n del 

Me tódó de Razónamientó Deliberativó en escenariós educativós cómó 

una apuesta cómpartida para analizar y cómprender, desde una 

experiencia pra ctica y directa, las vivencias de lós distintós campós 

disciplinares y cóntextós en lós que se encuentran lós estudiantes. 

 Se envió  al alumnadó un cuestiónarió previó al inició del próyectó 

para que autórizara el usó de lós próductós desarrólladós cón fines de 

investigació n. En este cuestiónarió tambie n se sólicitó  que indicaran sus 

centrós de intere s para el desarrólló del próyectó. A partir de sus 

respuestas, el próyectó se centró  en el ana lisis de casós, siguiendó la 

Metódólógí a de Razónamientó Deliberativó de Diegó Gracia, relativós a 

estudiantes cón habilidades diversas en el marcó de lós principiós del 

módeló de Disen ó Universal para el Aprendizaje (DUA). Finalmente, el 

alumnadó presentó  un tótal de 37 estudiós de casó. 

 A partir de estós 37 estudiós de casó, las dós dócentes de las 

universidades cólabóradóras plantearón una segunda fase de 

investigació n cuyó óbjetivó fue analizar lós elementós en cónflictó 

descritós en lós casós, en el marcó de lós módelós de educació n inclusiva. 

Para realizar el ana lisis se utilizó  un sistema de códificació n abierta ó de 

primer nivel, que permitió  desarróllar lós resultadós a partir de la 

identificació n de categórí as emergentes. El prócesó se apóyó  en el usó del 

sóftware Atlas. Ti versió n 23. 
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Resultados y logros observados 

A partir del ana lisis realizadó en tórnó a lós elementós en 

cónflictó identificadós en lós casós, lós resultadós se articulan en tórnó a 

cuatró familias y ónce categórí as de ana lisis: 

Tabla 2 

Familias y categorías de análisis 

Familia Categoría / elementos en 
conflicto 

Frecuencia de 
códigos 

Principios 
educativos 

Equidad – igualdad 15 

Individualismo – bien común 7 

Humanismo – 
profesionalización 

9 

Interés superior del menor – 
decisiones de las familias 

4 

Actitudes de la 
comunidad 
educativa 

La diversidad como valor – la 
diversidad como problema 

8 

La responsabilidad individual – 
la responsabilidad institucional 

11 

Actuaciones 
educativas 

Educación comprehensiva – 
educación diversificada 

8 

Adaptación – transformación  7 

Impacto 
personal e 
institucionales 

Autonomía – proteccionismo 
(personal) 

19 

Dignidad – estigmatización 
(personal) 

6 

Ética del cuidado – exclusión 
(institucional) 

4 

3 

Nota. Elaboración Propia. 
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Principios educativos 

 En relación con los principios educativos, se destacan los 
conflictos identificados entre el principio de igualdad, que parte de la 
premisa de que existe una igualdad de oportunidades iniciales y, por 
tanto, los recursos deben ser los mismos para todo el alumnado; y el 
principio de equidad, que reconoce las situaciones de desventaja desde 
el inicio y, en este sentido, se articula en torno a la premisa de la justicia 
distributiva. A partir de estos planteamientos, emergen posturas que 
sostienen que la equidad no puede limitarse a la mera presencia en los 
espacios educativos, sino que debe garantizar también la participación. 
Asimismo, se evidencian tensiones relacionadas con las limitaciones 
derivadas de la falta de recursos o del marco normativo vigente. 

 Otro elemento relevante en los casos se refiere a la dicotomía 
entre las perspectivas individualistas y los enfoques que abogan por el 
bien común o la solidaridad. En este punto, destacan los planteamientos 
que señalan que la inclusión en grupos ordinarios de alumnado con 
habilidades diversas puede representar un perjuicio individual para el 
resto de la clase en términos de seguridad o rendimiento académico. 
Igualmente, se resalta un caso en España en el que se plantea la 
disyuntiva moral entre, por un lado, la defensa de lo público —mantener 
este sistema en valor y denunciar sus carencias y ataques— y, por otro, 
la necesidad (desde la visión de las familias) de proporcionar a los hijos 
e hijas el mejor apoyo posible, ofrecido en este caso por una institución 
privada, especialmente en situaciones que podrían afectar su integración 
social y su futuro. 

 También en relación con los principios educativos, y atendiendo 
a las particularidades del contexto español, donde habitualmente se 
deriva al alumnado con habilidades diversas hacia itinerarios de 
formación profesional, se evidencian tensiones entre los principios 
humanistas y los profesionalizadores. Los casos planteados vinculan los 
principios humanistas con elementos como el bienestar y la dignidad, 
mientras que los postulados profesionalizadores se relacionan con la 
lógica productivista, las mediciones del éxito basadas en estándares, el 
desempeño académico y los criterios organizativos o de eficiencia 
escolar. 

 Finalmente, algunos casos ponen el foco en las tensiones que 
implica asegurar el interés superior del menor y, al mismo tiempo, 
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respetar las decisiones de las familias. Se plantean situaciones de 
especial dificultad cuando las decisiones familiares, sus expectativas o su 
participación resultan contrarias a dicho interés superior. También se 
identifican tensiones en las que algunos miembros de la familia priorizan 
su propia autonomía sobre el bienestar del menor. 

Actitudes de la comunidad educativa 

 En relación con las actitudes de la comunidad educativa, se 
identifican varios casos en los que se contrasta el reconocimiento de la 
diversidad como valor —o, al menos, como característica inherente a la 
condición humana— con una concepción de la diversidad como defecto 
ó próblema, entendidó cómó la “nó-nórmalidad”. Las cónnótaciónes de la 
diversidad como problema se vinculan con acciones que buscan una 
adaptación al modelo dominante o hegemónico, así como con la 
existencia de prejuicios hacia estas identidades. Además, desde una 
perspectiva interseccional, se describen situaciones en las que el 
alumnado con habilidades diversas enfrenta también barreras 
idiomáticas o posee identidades culturales y religiosas no hegemónicas. 

 En este bloque se plantea uno de los debates clave en torno a los 
modelos educativos inclusivos: la necesidad de trasladar la 
responsabilidad de las situaciones de desventaja vividas, de modo que no 
recaiga en la persona que las afronta, sino en el contexto institucional 
incapaz de eliminar las barreras que convierten las diferencias en 
desigualdades. En relación con esta dicotomía entre responsabilidad 
personal e institucional, los casos refieren barreras vinculadas con los 
principios del sistema educativo tradicional, la importancia de anteponer 
los intereses del menor a los de la institución, las limitaciones 
estructurales, institucionales y administrativas, así como la falta de 
formación, empatía y compromiso por parte del profesorado. 

Actuaciones educativas 

 En cuanto a las actuaciones educativas, el primer debate se 
articula en torno a los planteamientos que defienden una escuela 
comprensiva —una misma escuela y un mismo itinerario educativo para 
todo el alumnado— frente a una escuela diversificada, caracterizada por 
diferentes itinerarios educativos e, incluso, distintos modelos de escuela. 
Dentro de los estudios de caso, y en el marco de los modelos educativos 
inclusivos, se observa un posicionamiento claro hacia la escuela 
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comprensiva, aunque se reconocen los retos asociados a un sistema que, 
en su versión utópica, debería estar preparado para atender a todas las 
personas bajo los principios del DUA, pero que en la práctica aún tiene 
un largo camino por recorrer. 

 El segundo debate, estrechamente relacionado con la dicotomía 
entre los principios de igualdad y equidad, se refiere a las acciones que 
buscan adaptar a las personas al entorno normativo frente a aquellas que 
abogan por transformar los contextos para que sean estos los que se 
adapten a las personas. Las acciones adaptativas se vinculan con 
conceptos como la eficiencia operativa, la comodidad institucional, la 
uniformidad de la enseñanza, la homogeneización curricular, la 
permanencia de barreras estructurales, la segregación y el diagnóstico 
funcional. Por su parte, las acciones orientadas a la transformación se 
relacionan con el DUA, la justicia educativa, la equidad, la educación 
inclusiva y la responsabilidad docente. 

Impacto personal e institucional 

 En esta sección, se identifican algunos elementos relacionados 
con el impacto que los principios, actitudes y actuaciones -anteriormente 
descritas- tienen tanto a nivel personal como institucional. 

 A nivel personal, se evidencia el conflicto entre la autonomía y el 
proteccionismo o infantilización hacia las personas con habilidades 
diversas. En este sentido, se subraya el derecho que tienen tanto los 
menores como sus familias no solo a ser escuchados, sino también a que 
sus decisiones sean respetadas. Sin embargo, este derecho puede entrar 
en confrontación con el criterio profesional, considerado como el que 
debe prevalecer en determinadas decisiones. Aun así, se cuestiona cómo, 
en ocasiones, dicho criterio profesional puede estar condicionado por las 
propias limitaciones institucionales. También se identifican casos en los 
que surgen tensiones entre los tres agentes implicados (estudiante, 
familia y equipo docente) e incluso entre miembros de una misma 
familia. En cualquier caso, prevalece un posicionamiento a favor de la 
autonomía como elemento que garantiza la dignidad humana, la calidad 
de vida y el bienestar emocional. Los riesgos señalados en los casos 
donde no se garantiza la autonomía incluyen la segregación frente a la 
inclusión, la ruptura del principio de no maleficencia —al generar nuevas 
barreras— y la estigmatización. 
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 A nivel institucional, se plantea cómo los diferentes contextos 
pueden posicionarse bajo los principios de la ética del cuidado o de la 
exclusión. En este sentido, con un posicionamiento claro en el marco de 
la ética del cuidado, se destaca la importancia de garantizar los principios 
de beneficencia y no maleficencia, así como de respetar los procesos de 
desarrollo personal del alumnado y promover actitudes de empatía y 
comprensión entre docentes y estudiantes. 

Reflexiones y Conclusiones 

 La experiencia presentada surge de la convicción de que la 
educación, en sus diferentes niveles, no solo tiene la tarea de formar 
individuos para desempeñar determinadas funciones sociales, culturales 
y educativas, sino que también cumple un rol inherente en el desarrollo 
humano e integral de los sujetos. Desde esta perspectiva, el quehacer 
docente debe instar a legitimar, potenciar y reconocer al otro como 
diferente, comprendiendo y valorando esa diferencia en clave de valor, 
donde el común denominador sea la equidad de oportunidades y la 
justicia social. 

 En este sentido, el método de razonamiento deliberativo exige 
valorar las condiciones particulares de los sujetos, reconociendo sus 
esfuerzos y luchas personales, las limitaciones impuestas por el contexto 
y su derecho a una educación que respete su historicidad y capacidades. 
El ejercicio de análisis realizado desde este método contribuye a 
reconocer al otro como identidad social y parte de un colectivo, 
adoptando la otredad como fundamento y eje esencial de la 
supervivencia humana. Esto se debe a que su conformación parte, de 
manera primaria, de una unidad-identidad denominada individuo, que al 
desarrollar una propuesta colectiva propende por compartir su 
identidad personal y social con otros y para otros. Este planteamiento se 
vincula directamente con el concepto de aceptabilidad y con los 
principios de integridad y dignidad humana. 

 Asimismo, la identidad se manifiesta de múltiples formas, entre 
ellas, en el relaciónamientó del “nósótrós” cón lós “ótrós”. Al respectó, la 
escuela tiene mucho que aportar, no solo como espacio donde se enseña 
y se aprende, sino también como un espacio social de reconocimiento de 
las otredades desde la diversidad en todos los ámbitos. En consecuencia, 
se establece el imperativo social del docente de contribuir al 
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reconocimiento y valoración de la diferencia, la no discriminación y la 
empatía, así como al fortalecimiento de la confianza y la autoestima de 
todo el alumnado. 
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Resumen 

El capí tuló examina la integració n de la inteligencia artificial (IA) en la 
investigació n fórmativa de la universidad peruana desde un enfóque 
fenómenóló gicó-hermene uticó. Cón base en entrevistas a dócentes (n=6) y 
ana lisis de dócumentós curriculares, se recónstruyen cómprensiónes, tensiónes 
y decisiónes que emergen al intróducir IA en la ensen anza de la indagació n. Lós 
hallazgós muestran que la adópció n sóstenible ócurre cuandó se alinea la cadena 
macró–mesó–micró–nanó (pólí tica, malla, sí labó y pórtafólió) y se exige 
trazabilidad (DOI/URL y capturas) juntó cón defensa óral de decisiónes. Se 
própóne un itinerarió dida cticó-curricular cón plantilla de tarea de IA 
respónsable, ru brica RASTRO (Rastreabilidad, Autenticidad, Supervisió n, 
Transparencia, Respónsabilidad e tica y Originalidad), bita córa hermene utica y 
checklist de integridad. La tesis central afirma que la IA deviene curricular nó 
pór su presencia, sinó pór las huellas verificables que deja y pór la preservació n 
de la agencia humana en la tóma de decisiónes; de ese módó se eleva la calidad 
de la escritura, la cóherencia metódóló gica y la e tica explí cita en la fórmació n 
investigativa.  
Palabras clave: inteligencia artificial; currí culó universitarió; investigació n 
fórmativa; fenómenólógí a hermene utica; trazabilidad acade mica. 

Abstract 

Artificial intelligence in professional development for formative research in 
university faculty: A phenomenological–hermeneutic perspective 

The chapter examines the integratión óf artificial intelligence (AI) intó fórmative 
research at Peruvian universities fróm a phenómenólógical-hermeneutic 
perspective. Based ón interviews with teachers (n=6) and analysis óf curriculum 
dócuments, it recónstructs the understandings, tensións, and decisións that 
emerge when intróducing AI intó inquiry-based teaching. The findings shów that 
sustainable adóptión óccurs when the macró-mesó-micró-nanó chain (pólicy, 
curriculum, syllabus, and pórtfólió) is aligned and traceability (DOI/URL and 
screenshóts) is required alóng with óral defense óf decisións. A didactic-
curricular itinerary is própósed with a template fór respónsible AI tasks, a 
RASTRO rubric (Traceability, Authenticity, Supervisión, Transparency, Ethical 
Respónsibility, and Originality), a hermeneutic lóg, and an integrity checklist. 
The central thesis asserts that AI becómes curricular nót because óf its presence, 
but because óf the verifiable traces it leaves and the preservatión óf human 
agency in decisión-making; in this way, the quality óf writing, methódólógical 
cóherence, and explicit ethics in research training are elevated.  
Keywords: artificial intelligence; university curriculum; fórmative research; 
hermeneutic phenómenólógy; academic traceability. 

  



 Miguel Ángel Valdivia Pinto, Evelin del Carmen Rivas Briceño 
Georgina Alejandrina Pinto Sotelo, Vivian Rene Valderrama Zea 

Inteligencia artificial en la formación profesional para la investigación formativa en docentes universitarios. Una 
mirada fenomenológico-hermenéutica 

ISBN 978-980-8020-09-0  
25 

Introducción 

La expansió n de la Inteligencia Artificial (IA) en la educació n 
superiór peruana ócurre en escenariós heteróge neós pu blicó/privadó; 
cósta, Andes y Amazóní a; brechas de cónectividad y de accesó 
bibliógra ficó que cóndiciónan su integració n pedagó gica. En ese 
cóntextó, el próblema que guí a este capí tuló es có mó incórpórar IA a la 
investigació n fórmativa sin erósiónar la autórí a, el rigór metódóló gicó ni 
la justicia evaluativa. 

Adóptamós una mirada fenómenóló gicó-hermene utica pues esta 
se centra en la experiencia vivida del dócente (tiempós de taller, 
interacció n y decisiónes en aula) y la hermene utica recuerda que tóda 
cómprensió n nace de pre cómprensiónes que deben pónerse en dia lógó 
cón evidencias y traducirse en decisiónes curriculares. Esta perspectiva 
se cóncreta en el principió de alineamientó cónstructivó (óbjetivós-
tareas-evaluació n) y en una e tica de la infórmació n basada en 
trazabilidad y respónsabilidad. 

Desde ese encuadre, própónemós una tesis óperativa: la IA se 
vuelve curricular cuandó su usó deja huellas verificables a ló largó de la 
cadena macró–mesó–micró–nanó: directivas y cla usulas de usó 
respónsable; inserció n en malla (pór cursós clave ó nu cleó transversal); 
tareas cón própó sitó, matriz de trazabilidad y defensa óral; y pórtafóliós 
cón bita córa hermene utica y evidencias repróducibles. El própó sitó es 
dóble: (i) ófrecer un marcó situadó para decidir dó nde y có mó incórpórar 
IA en la IF; y (ii) dispóner de herramientas dida cticas y criteriós de 
calidad que aseguren pertinencia, rigór e impactó en el aprendizaje.  

Desarrollo de la experiencia 

La própuesta se cóncibe cómó un itinerarió dida cticó-curricular 
que traduce el marcó fenómenóló gicó-hermene uticó en decisiónes 
cóncretas de aula y de gestió n. Parte de una cónstatació n: la integració n 
de la IA nó ócurre pór decretó ni pór entusiasmó, sinó cuandó cada usó 
deja una huella verificable y, a la vez, preserva la agencia humana en la 
tóma de decisiónes. Cón esa bru jula, la experiencia se órdena en una 
cadena que cierra la brecha entre el discursó de cómpetencias y la 
administració n curricular: macró, mesó, micró y nanó. 

En el nivel macró, la universidad fija el hórizónte es decir una 
cla usula instituciónal de usó respónsable de IA incórpórada a sí labós y 
trabajós, un prótócóló de datós para próteger la infórmació n sensible y la 
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inclusió n explí cita de la cómpetencia investigativa en lós perfiles de 
egresó. Sin este andamiaje, cualquier intentó en el aula queda expuestó a 
decisiónes aisladas y criteriós cambiantes. En el nivel mesó, las 
cómisiónes de currí culó situ an la IA en el plan de estudiós cómó mó dulós 
especí ficós de investigació n fórmativa (IF I–II, Seminarió, Tesis) ó bien 
cómó eje transversal cón prógresiónes claras pór ciclós: primeró se 
aprende a próblematizar, luegó a buscar y verificar, ma s tarde a analizar 
y escribir, y finalmente a defender decisiónes.  

El nivel micró cónvierte esa arquitectura en experiencias 
tangibles: cada cursó disen a tareas cón própó sitó, reserva tiempós de 
taller para practicar bu squedas y cóntrastes cón el dócente cómó 
mediadór, articula cóevaluació n entre pares y culmina cón defensa óral 
centrada en justificar pór que  se aceptan ó descartan determinadas 
salidas de IA. El nivel nanó, pór su parte, es el espació dónde la autórí a se 
verifica en el pórtafólió del estudiante reu ne una bita córa hermene utica 
cón pre cómprensiónes e incidentes crí ticós, una matriz de trazabilidad 
cón DOI/URL y capturas de ecuaciónes de bu squeda, lós bórradóres cón 
citas cónsistentes y la grabació n de la defensa cón cónsentimientó. 

Núcleo epistemológico  

La pregunta pór có mó integrar la inteligencia artificial IA al 
currí culó sin vaciar de sentidó la fórmació n investigativa nós óbliga a 
mirar la pra ctica dócente desde un enfóque fenómenóló gicó-
hermene uticó. En esta perspectiva, cómprender nó es acumular te cnicas, 
sinó vólver a la experiencia vivida del dócente sus intuiciónes, decisiónes 
y dudas para describirla cón cuidadó y sómeterla a interpretació n 
prudente. recórdemós que tóda pedagógí a debe ser parte de ló vividó, 
atendiendó a su córpóralidad, tempóralidad, espacialidad y 
relaciónalidad, pórque en esas dimensiónes se deciden, en cóncretó, lós 
gestós de ensen ar a investigar (van Manen, 2016). Así , la entrada de la IA 
al aula nó es un asuntó meramente instrumental; es una variació n del 
módó de estar cón lós estudiantes y cón lós textós que exige sensibilidad 
ante ló humanó. 

Desde la hermene utica, tóda cómprensió n es interpretació n 
muestra que llegamós al aula cón ideas previas sóbre investigació n, 
tecnólógí a y autórí a que cóndiciónan ló que vemós; peró ese hórizónte 
puede ensancharse en el dia lógó cón ótrós y cón lós materiales, en un 
móvimientó circular que va de ló previó a ló nuevó y retórna 
transfórmadó, así  ló sóstiene teó ricamente el cí rculó hermene uticó 
(Gadamer, 2012). Traí dó al terrenó curricular, integrar IA implica hacer 
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cónsciente ese cí rculó es explicitar ló que el dócente ya piensa de la IA, 
cónfróntarló cón evidencias y experiencias, y dejar que la cómprensió n 
renóvada se traduzca en decisiónes de disen ó (asignaturas, tareas, 
criteriós de evaluació n). 

(Ricóeur, 2002) advierte que la interpretació n se verifica cuandó 
pasa “del textó a la acció n” es cómprender cómprómete la cónducta y la 
respónsabilidad En clave de currí culó, esta exigencia se vuelve cóncreta: 
alinear ló que decimós de la IA cón ló que pedimós a lós estudiantes, 
có mó evaluamós y que  resguardós e ticós dispónemós. El principió de 
alineamientó cónstructivó nós ayuda: óbjetivós, actividades y evaluació n 
deben sóstener una misma ló gica de aprendizaje, de módó que la IA sea 
una mediació n al servició de la indagació n, nó un atajó que la sustituya 
(Biggs & Tang, 2011). 

Desde estós fundamentós emergen cuatró principiós rectóres 
para una integració n respónsable de IA en investigació n fórmativa: 

Agencia humana sobre la tecnología 

La IA puede ampliar bu squeda, ana lisis y escritura; peró su 
sentidó pedagó gicó depende de que la decisió n final permanezca en 
manós del dócente y del estudiante. Las órientaciónes recientes sóbre IA 
en educació n subrayan la necesidad de módelós humano en el bucle: el 
sistema sugiere, la persóna juzga y justifica (UNESCO, 2023). En 
fórmació n investigativa, estó se traduce en tareas cón defensa óral, 
revisió n pór pares y huellas de decisió n que óbligan a explicar pór que  se 
acepta ó se descarta una salida de IA. Leí dó cón Gadamer, la agencia 
humana nó es un an adidó móral, sinó el lugar mismó dónde se próduce 
la fusió n de hórizóntes entre tradició n acade mica y tecnólógí as 
emergentes (Gadamer, 2012). 

Trazabilidad de la información 

La pótencia generativa de la IA cónvive cón riesgós de alucinació n 
y ópacidad algórí tmica. Pór elló, cada afirmació n relevante en prócesós 
de IF debe acómpan arse de fuentes recuperables (DOI/URL), registró de 
bu squedas y bita córas de verificació n. Las guí as recientes insisten en 
declarar que  herramientas se usarón y cón que  lí mites, pór que  se 
cónsiderarón cónfiables y có mó se validarón sus salidas (UNESCO, 2023; 
Caberó & Palaciós 2022). En te rminós de e tica de la infórmació n, la 
trazabilidad redistribuye cónfianza pues nó se cónfí a en la ma quina, sinó 
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en la cadena de justificaciónes que el dócente y el estudiante dejan 
dispónible (Flóridi, 2019). 

Integridad académica y cuidado del dato 

Integrar IA nó puede debilitar la autórí a, la citació n respónsable 
ni la prótecció n de datós sensibles. La literatura educativa advierte que, 
sin marcós explí citós, la aceleració n que ófrecen estas herramientas 
puede incentivar atajós (citas espurias, para frasis vací as, evaluaciónes 
injustas) (Selwyn, 2019). Pór esó, las tareas y ru bricas deben exigir 
para frasis cón sentidó, cóntraste entre fuentes y declaració n de usó de 
IA; adema s, lós próyectós de IF que invólucren persónas requieren 
decisiónes claras sóbre cónsentimientó, privacidad y almacenamientó 
(UNESCO, 2023). En lenguaje ricóeurianó, la e tica es parte de la 
interpretació n: se cómprende bien cuandó se actu a respónsablemente 
(Ricóeur, 2002). 

 Contextualidad socio territorial (Perú) 

La integració n de IA nó ócurre en el vací ó pues las universidades 
peruanas óperan en escenariós heteróge neós Andes, Amazóní a y Cósta; 
instituciónes pu blicas y privadas; brechas de cónectividad y de accesó a 
bibliógrafí a que cóndiciónan la adópció n. Pór elló, el juició hermene uticó 
debe cónsiderar situaciónes cóncretas que  carreras y asignaturas se 
benefician primeró, que  apóyós requieren lós dócentes, có mó se 
resuelven asimetrí as de accesó, y de que  manera la IA puede fórtalecer 
agendas lócales de cónócimientó (diagnó sticós situadós, próblemas 
pu blicós, saberes regiónales). La cómprensió n situada exige que el 
currí culó nó cópie módas, sinó que recónstruya sentidó desde lós 
territóriós (Van Manen, 2016; Gadamer, 2012). 

Constructos centrales y definiciones operativas 

 Inteligencia artificial IA 

La IA es cómó un cónjuntó de mediaciónes algórí tmicas que 
amplí an capacidades humanas para buscar, analizar y escribir, siempre 
bajó supervisió n y verificació n humana. La órientació n internaciónal 
reciente en educació n própóne un módeló humanó en el bucle, esta 
herramienta sugiere, peró la decisió n y la justificació n són de la persóna, 
cón declaració n explí cita de usós y lí mites (UNESCO, 2023). Este 
encuadre evita trasladar ciegamente la cónfianza a sistemas ópacós y 
ubica la respónsabilidad episte mica en el dócente y el estudiante, quienes 
deben dejar huellas verificables de sus decisiónes. Desde la e tica de la 
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infórmació n, estó supóne cultivar trazabilidad (fuentes recuperables, 
rutas de bu squeda) y nó cónfundir generació n de textó cón cónócimientó 
validadó (Flóridi, 2019) La literatura crí tica advierte, adema s, que la 
prómesa de “aceleració n” de la IA puede fómentar atajós pedagó gicós si 
nó se preserva la agencia humana y la integridad acade mica (Selwyn, 
2019). (UNESCO, 2023; Flóridi, 2019; Selwyn, 2019).  

Currículo 

El currí culó universitarió se cóncibe cómó un próyectó fórmativó 
instituciónal que alinea intenciónes, cóntenidós, me tódós y evaluació n, y 
se cóncreta en planes de estudió, sí labós y pra cticas dócentes. La 
integració n de IA se evalu a pór su cóherencia cón lós resultadós de 
aprendizaje si prómueve que el estudiante investigue mejór delimite 
próblemas, cóntraste evidencia, elija me tódó y argumente entónces 
media el aprendizaje; si ló reemplaza, debilita la fórmació n. Para sóstener 
esa cóherencia, el principió de alineamientó cónstructivó exige 
sincrónizar óbjetivós, actividades y evaluació n, de módó que la IA sea 
mediació n al servició de la indagació n y nó un fin en sí  (Biggs & Tang, 
2011).  

En lós escenariós universitariós en las 100 universidades 
licenciadas, y el otro tantito que suman más de 60 universidades que nó 
cumplen este requisitó, a prióri las decisiónes curriculares de usar IA 
significan decidir dó nde y có mó aparece, es decir: a) cómó cómpetencia 
transversal, b) en asignaturas especí ficas, ó c) en tareas de investigació n 
fórmativa cón ru bricas que exigen trazabilidad y defensa óral. 

Investigación formativa (IF) 

La investigació n fórmativa nó es ma s que la praxis ó la fórma de 
có mó se investiga ó la de fórmar investigandó, en ótras palabras, es 
próblematizar un óbjetó, fundamentar cón evidencia, elegir un me tódó 
pertinente, analizar cón rigór y cómunicar e ticamente. En este sentidó, la 
IF exige para frasis cón sentidó, verificació n de DOI/URL, y una cultura de 
registró (bita córas, matrices de trazabilidad, hójas de ca lculó dónde se 
ubique lós antecedentes cómó hója de ruta).  A razó n de elló, lós estudiós 
sóbre cómpetencia digital dócente subrayan que la calidad de la 
fórmació n mejóra cuandó las actividades incórpóran criteriós explí citós 
de evaluació n, trazabilidad de fuentes y usó respónsable de tecnólógí a, 
evitandó cónfundir apóyó digital cón sustitució n del juició (Caberó & 
Palaciós 2022). La calidad de la investigació n IF se óbservara  en:  
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a) Tí tuló, b) Planteamientó del próblema general, c) Objetivó general d) 
Hipó tesis general ó Supuestó categó ricó.  

Figura 1 

Fórmula de la Linealidad de la Investigación Formativa 

 

Nota: Construcción de los Investigadores. MAVP/ECRB 

Li= Linealidad de la Investigació n. 
𝛴= Sumatória. 
T= Tí tuló ó Tema. 
PPG= Planteamientó del Próblema General. 
OG= Objetivó General. 
(SC)= Supuestó Categó ricó.  

Espacios y escenarios universitarios peruanos 

El mach de la IA en la investigació n fórmativa nó se decide en 
abstractó, se cónstruye en escenariós universitariós cóncretós que dejan 
huella verificable. Ma s que describir el “cóntextó paí s”, este apartadó 
traza una cartógrafí a óperativa de lós lugares dónde se tóman decisiónes 
y de lós artefactós que las dócumentan; así , la incórpóració n de IA puede 
seguirse y evaluarse. Desde una lectura hermene utica, ló decisivó es que 
cada cómunidad universitaria haga explí citós sus hórizóntes de sentidó 
y lós pónga a dialógar cón sus pra cticas, de módó que la cómprensió n se 
amplí e y se traduzca en cambiós efectivós (Gadamer, 2012). En paraleló, 
la fenómenólógí a pedagó gica recuerda que la validez de esas decisiónes 
se prueba en la experiencia vivida del aula en sus tiempós, relaciónes y 
gestós dónde ensen ar a investigar cón apóyó de IA nó es un eslógan, sinó 
un módó de estar cón lós estudiantes (Van Manen, 2016). 

En el planó macró, la universidad peruana decide la góbernanza 
del usó de IA es decir, emite directivas, define prótócólós de integridad, 
regula la prótecció n de datós y ubica cómpetencias de investigació n en 
lós perfiles de egresó. Estas decisiónes nó són merós enunciadós; 
adquieren fuerza cuandó existen resóluciónes y lineamientós que exigen 
declarar herramientas utilizadas, lí mites de su aplicació n y 
respónsabilidades de dócentes y estudiantes. Tal marcó respónde a 
recómendaciónes internaciónales que privilegian módelós y 
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transparencia en la declaració n de usós y resguardós (UNESCO, 2023). 
Cón elló se evita que la tecnólógí a cólónice el juició…la ma quina sugiere; 
la persóna decide y se respónsabiliza (Flóridi, 2019). 

El nivel mesó córrespónde a la arquitectura curricular, aquí  se 
cóncreta có mó la IA ingresa al próyectó fórmativó cómó la cómpetencia 
transversal, cómó eje de asignaturas especí ficas ó cómó sópórte de tareas 
de investigació n en variós cursós. Las cómisiónes de currí culó trabajan 
mapas de cómpetencias, matrices de alineamientó y sí labós módeló que 
aseguran la prógresió n pór ciclós y la cóherencia entre metas y 
actividades. La clave es el alineamientó cónstructivó, óbjetivós, 
experiencias de aprendizaje mediadas pór IA y evaluació n deben 
sóstener la misma ló gica; sóló así  la tecnólógí a funcióna cómó mediació n 
para indagar y nó cómó atajó para próducir textós (Biggs & Tang, 2011). 
Las actas y matrices curriculares hacen visible este prócesó y permiten 
auditar su cónsistencia. 

En el micró se situ a la ecólógí a pedagó gica del cursó, es decir, 
sí labó y la cónducció n de la asignatura definen que  tareas usara n IA 
(bu squeda dócumental, ana lisis de córpus, apóyó a la escritura), cón que  
tiempós de taller, que  mecanismós de cóevaluació n y defensa óral se 
establecera n, y que  criteriós se utilizara n para valórar la trazabilidad de 
las fuentes. Aquí  cónvergen las decisiónes superióres, peró se 
recónfiguran a la luz de ló que ócurre en la clase. La fenómenólógí a invita 
a atender la tempóralidad del trabajó (mómentós de lectura, cóntraste y 
revisió n), la córpóralidad y la interacció n (presencialidad, virtualidad, 
hí bridós) y la relaciónalidad que sóstiene la indagació n cómpartida (Van 
Manen, 2016). Las ru bricas y guí as de tarea actu an cómó artefactós que 
fijan expectativas: piden para frasis cón sentidó, registró de rutas de 
bu squeda y criteriós para aceptar ó descartar salidas de IA. 

Finalmente, el nivel nanó reu ne las pra cticas de investigació n que 
quedan en lós pórtafóliós, bita córas hermene uticas, matrices de 
trazabilidad cón DOI/URL, capturas de ecuaciónes de bu squeda y, cuandó 
córrespónde, cónsentimientós infórmadós y prótócólós de resguardó. 
Aquí  se verifica, sin ambigu edad, quie n hizó que  y pór que , y se cumple el 
principió de humanó en el bucle (que nós hacemós respónsable) tóda 
salida relevante de IA se cóntrasta, se justifica y se dócumenta antes de 
incórpórarla a un próductó acade micó (UNESCO, 2023). Este nivel, 
adema s, materializa la “e tica de la infórmació n” cómó pra ctica de la 
trazabilidad, respónsabilidad y rendició n de cuentas (Flóridi, 2019). 
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En este órden de ideas y en cónjuntó, lós cuatró escenariós 
cónfórman una cadena de decisiónes cón huellas. La góbernanza habilita 
y encuadra; la arquitectura curricular distribuye y secuencia; la ecólógí a 
pedagó gica disen a y acómpan a; las pra cticas de investigació n registran y 
rinden cuentas. La cónsistencia de esa cadena nó depende de próclamas 
tecnóló gicas, sinó de la calidad del dia lógó entre hórizóntes 
instituciónales y vidas de aula (Gadamer, 2012) y del cuidadó cón que se 
órquestan tiempós, relaciónes y tareas en cada cursó (van Manen, 2016). 
Cuandó ese dia lógó se órganiza mediante alineamientó cónstructivó y 
criteriós de integridad declaració n de usó, defensa óral, trazabilidad de 
fuentes la IA deja de ser un riesgó difusó y se cónvierte en mediació n 
respónsable para elevar la calidad de la investigació n fórmativa (Biggs & 
Tang, 2011; UNESCO, 2023; Flóridi, 2019). 

Ejes teóricos de articulación  

La unificació n de la IA en la (IF) sóló cóbra sentidó cuandó se 
sóstiene en un andamiaje interpretativó y e ticó que guí e decisiónes 
curriculares cóncretas. Própónemós el módeló HERMES cómó bru jula 
pra ctica, dónde seis ejes que órdenan el tra nsitó desde ló que el dócente 
ya piensa y vive en el aula, hasta las huellas verificables que legitiman 
cada decisió n. El óbjetivó nó es prescribir herramientas, sinó órganizar 
el juició para que la IA funcióne cómó mediació n respónsable al servició 
de la indagació n. 

H – Historicidad de la comprensión 

Tódó prócesó inicia recónóciendó pre cómprensiónes es decir, 
ideas previas sóbre IA, investigació n y autórí a que el dócente trae al aula. 
Siguiendó la hermene utica, cómprender supóne explicitar ese hórizónte 
y pónerló en dia lógó cón evidencias y experiencias para permitir su 
ensanchamientó (Gadamer, 2012). En te rminós curriculares, este eje se 
traduce en un breve diagnó sticó interpretativó (entrevista fócal, lectura 
de sí labós, revisió n de tareas previas) que mapea supuestós y 
expectativas. La históricidad evita el tecnicismó: recórdamós que la 
innóvació n nó cómienza en la herramienta, sinó en el sentidó que le 
damós. 

E – Evidencia trazable 

La pótencia generativa de la IA cónvive cón ópacidades; pór elló, 
tóda afirmació n relevante debe repósar en fuentes recuperables. Este eje 
instala la trazabilidad cómó regla: DOI/URL verificable, ruta de bu squeda 
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(palabras clave, filtrós, bases cónsultadas) y registró de criteriós para 
aceptar ó descartar resultadós. En clave de e tica de la infórmació n, nó 
cónfiamós en la salida de la ma quina sinó en la cadena de justificaciónes 
que deja el equipó dócente-estudiante (Flóridi, 2019). Las órientaciónes 
actuales recómiendan declarar herramientas utilizadas y sus lí mites, 
asegurandó transparencia y repróducibilidad mí nima (UNESCO, 2023). 

R – Reflexividad 

Integrar IA implica pensarse en acció n es llevar un diarió 
reflexivó y cónsignar incidentes crí ticós dónde el dócente explica pór que  
adópta ó rechaza una sugerencia de IA, que  tensiónes encóntró  (tiempó, 
pertinencia, sesgós) y có mó reajustó  su disen ó. Esta reflexividad, própia 
de la tradició n fenómenóló gica, devuelve la centralidad a la experiencia 
vivida cómó fuente de criterió pedagó gicó (van Manen, 2016). En el 
currí culó, este eje crea huellas cualitativas (memós, nótas de clase, actas 
breves) que dócumentan el aprendizaje prófesiónal. 

M – Mediación responsable 

Aquí  se fija el principió humanó en el bucle, es decir la IA nó 
decide; sugiere. La persóna verifica, córrige y justifica antes de 
incórpórar una salida a próductós de investigació n fórmativa. 
Curricularmente, este eje se cóncreta en tareas cón defensa óral, 
cóevaluació n y verificació n cruzada (p. ej., cóntrastar pasajes cón las 
fuentes y dejar evidencia de la cómparació n). De este módó, la tecnólógí a 
habilita velócidad y amplitud, peró la validació n permanece en manós del 
dócente y del estudiante (UNESCO, 2023). 

E – Ética e integridad 

Sin integridad, la innóvació n pedagó gica pierde legitimidad. Este 
eje exige declarar el usó de IA, resguardar autórí a y prótecció n de datós, 
y establecer salvaguardas frente a alucinació n y cita espuria. En el planó 
óperativó, se incórpóran rubró/ru bricas que evalu an para frasis cón 
sentidó, cónsistencia de referencias y explicites de resguardós 
(cónsentimientó, anónimizació n, almacenamientó seguró). La e tica nó es 
un ape ndice: es la fórma en que la interpretació n se hace respónsable 
(UNESCO, 2023; Flóridi, 2019). 

S – Socialización académica 

El sentidó de investigar se afianza en cómunidades de indagació n: 
revisió n entre pares, cólóquiós internós, micró seminariós de lectura. 
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Este eje órganiza mómentós de cóntraste pu blicó (aula, escuela, facultad) 
dónde se discuten criteriós, se afinan decisiónes y se cómparten rutas de 
bu squeda y matrices de trazabilidad. La sócializació n cónvierte el trabajó 
individual en criterió cómu n y permite elevar esta ndares sin 
hómógeneizar la vóz del dócente. 

Figura 2 

La unificación de la I) en la Investigación Formativa bajo el modelo 
HERMES aplicado al Currículo Universitario 

 

Nota: Cónstrucció n de lós Investigadóres MAVP/ECRB.  
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Categorías y subcategorías analíticas  

Estas categórí as órdenan la lectura cualitativa de las narrativas 
dócentes y de lós dócumentós curriculares. Nó describen “ópiniónes 
sueltas”, sinó sentidós, decisiónes y huellas verificables (ru bricas, 
pórtafóliós, actas) que permiten cómprender có mó se integra ó nó la IA a 
la investigació n fórmativa. 

Comprensiones docentes sobre IA 

En las entrevistas realizadas se evidencia có mó la IA se vive 
simulta neamente cómó pósibilidad (apóya bu squeda, órganizació n de 
fuentes y bósquejó de textós) y cómó tensió n (demanda reglas claras de 
trazabilidad, autórí a y evaluació n). La literatura reciente en educació n 
superiór cónfirma este dóble registró: expansió n acelerada del usó y, al 
mismó tiempó, ausencia de cónsensós óperativós estables, ló que exige 
marcós e ticós y de góbernanza acade mica antes de su nórmalizació n 
curricular (Bónd et al., 2024). 

Sóbre esa base, emergen emóciónes y actitudes cóntrastadas de 
cónfianza pór el ahórró de tiempó, cautela ante salidas ópacas y 
resistencia cuandó peligra la autórí a. Cón respectó a lós infórmes 
instituciónales, se própóne desplazar el debate del “permitir/próhibir” al 
có mó usar cón humanó en el circuitó, transparencia y trazabilidad, de 
módó que la persóna decida y justifique cada pasó (UNESCO, 2023; 
EDUCAUSE, 2023). A partir de allí , el prófesóradó activa criteriós de valór 
para decidir: pertinencia (si la IA mejóra el lógró de cómpetencias), rigór 
(existencia de evidencias verificables), tiempó (si reduce carga sin 
empóbrecer prócesós) e impactó en el aprendizaje (si fórtalece ana lisis, 
argumentació n y escritura respónsable). Las guí as de pólí tica insisten en 
declarar herramientas y lí mites, y en dócumentar rutas de bu squeda cón 
DOI/URL (UNESCO, 2023).  

Rutas de incorporación curricular 

En el a mbitó de la pólí tica-instituciónal puede referirse la 
existencia de lineamientós sóbre usó respónsable de IA (declaració n de 
herramientas, resguardó de datós, perfiles de egresó cón cómpetencias 
de investigació n e infórmació n) para que el prófesóradó repórte mayór 
seguridad nórmativa y menós decisiónes ad hóc. Las órientaciónes 
internaciónales recómiendan articular própó sitós fórmativós, 
respónsabilidades y huellas de usó (bita córas, matrices de trazabilidad) 
para evitar ópacidad (UNESCO, 2023).  
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• Diseño curricular. La madurez aumenta cuandó la IA se inserta 
cómó cómpetencia transversal (p. ej., en investigació n fórmativa) 
ó cómó mó dulós especí ficós (alfabetizació n infórmaciónal y 
algórí tmica), cón secuenciació n pór ciclós y resultadós de 
aprendizaje óbservables. Las revisiónes de alcance subrayan que 
el campó necesita ma s rigór e ticó-metódóló gicó y cólabóració n, 
pasandó de “casós aisladós” a arquitecturas curriculares 
cóherentes (Bónd et al., 2024).  

• Didáctica. En la asignatura, la IA ópera en tareas de bu squeda, 
sí ntesis, ana lisis y apóyó a la escritura, siempre cón pórtafóliós y 
ru bricas que exigen para frasis cón sentidó, cóntraste de fuentes 
y registró de decisiónes. El valór pedagó gicó del prócesó aparece 
cuandó la eficiencia libera tiempó para interacció n sustantiva 
(taller, retróalimentació n y cóevaluació n) y nó sustituye el juició 
(EDUCAUSE, 2023; Jisc, 2023/2024).  

• Evaluación. La alucinació n de referencias y la fabricació n de citas 
esta n dócumentadas en estudiós cómparativós: lós módelós 
pueden próducir listadós verósí miles peró inexistentes, cón tasas 
altas en algunas herramientas; pór elló, la evaluació n debe 
centrarse en evidencias cón huella (DOI/URL, capturas de 
ecuaciónes de bu squeda), defensa óral y cóevaluació n (Chelli et 
al., 2024; McGówan et al., 2023). En paraleló, la literatura repórta 
sesgós y falsós pósitivós en detectóres de “textó IA”, 
especialmente cóntra autóres nó nativós, pór ló que nó deben 
usarse cómó prueba u nica (Liang et al., 2023; Elkhatat et al., 
2023).  

• Desarrollo docente. Para sóstener estas rutas se requiere 
alfabetizació n infórmaciónal y algórí tmica del prófesóradó: 
cómprender capacidades y lí mites de la IA, disen ar tareas cón 
trazabilidad y evaluar sin dependencia. Tantó las revisiónes cómó 
lós infórmes de implementació n recómiendan prógramas de 
fórmació n cón marcós de cómpetencias, ejerciciós de validació n 
y plantillas de ru bricas (Bónd et al., 2024; Jisc, 2023/2024).  

Condiciones de posibilidad 

La integració n respónsable depende de infraestructura 
(cónectividad, repósitóriós, gestóres bibliógra ficós), acómpan amientó 
pedagó gicó (asesórí as para redisen ar tareas y ru bricas) y cultura de 
integridad (declaració n de usó de IA, resguardó de datós y própiedad 
intelectual). Las guí as cóinciden: la capacidad instituciónal y la 
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transparencia són tan decisivas cómó la herramienta (UNESCO, 2023; 
Jisc, 2023).  

Riesgos y salvaguardas 

• Alucinació n / cita espuria / sesgó. Se han medidó tasas de errór 
al generar referencias, cón variabilidad entre módelós; de ahí  la 
exigencia de verificació n humana y trazabilidad estricta antes de 
incórpórar cualquier fuente (Chelli et al., 2024; McGówan et al., 
2023). 

• Dependencia tecnóló gica (sesgó de autómatizació n). La 
asistencia de IA puede inducir sesgós de autómatizació n si nó se 
óbliga a cóntrastar y justificar decisiónes; pór esó se 
recómiendan tareas de pensamientó prófundó y defensa óral 
(Khera et al., 2023). 

• Detecció n falible y sesgada. Lós detectóres presentan 
incónsistencias y sesgós cóntra escritóres nó nativós; la 
evaluació n debe priórizar huellas verificables y juició acade micó, 
nó un scóre autóma ticó (Liang et al., 2023; Elkhatat et al., 2023).  

Resultados formativos esperados 

Cuandó estas rutas y salvaguardas se instituciónalizan, se 
óbserva mejór delimitació n de próblemas, mayór cóherencia 
metódóló gica, escritura cón trazabilidad y e tica explí cita (declaració n de 
usó de IA y cuidadó del dató). Adema s, la IA reórdena el tiempó dócente 
hacia actividades de mayór valór pedagó gicó (talleres, retróalimentació n, 
cómunidad de indagació n), siempre que exista pólí tica clara y evaluació n 
basada en evidencias (EDUCAUSE, 2023; Bónd et al., 2024; UNESCO, 
2023). 

Matriz de correspondencias  

Esta matriz órdena el cruce entre ló que se decide (ejes y 
categórí as), dó nde se evidencia (entrevistas, sí labós, planes, pórtafóliós) 
y có mó se juzga la calidad (criteriós e indicadóres). Así  demóstramós, cón 
huellas, la integració n respónsable de IA en la investigació n fórmativa de 
nuestró casó. 
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Tabla 1 

Matriz de correspondencias por eje/constructo 

Eje o Constructo:  IA–Currículo 

Categoría Subcategorías Evidencias 
(entrevistas, 

sílabos, planes) 

Criterios de calidad 

Rutas de 
incorporación 

Pólí tica 
instituciónal; 
Disen ó 
curricular; 
Dida ctica; 
Evaluació n; 
Desarrólló 
dócente 

Resóluciónes/dir
ectivas, malla y 
perfiles, sí labós y 
guí as, ru bricas 
(RASTRO), 
planes de 
fórmació n 

Cóherencia 
hórizóntal/vertical; 
trazabilidad explí cita 
(DOI/URL, capturas); 
viabilidad (recursós, 
tiempós, góbernanza) 

Eje o Constructo:  Comprensiones 

Sentidos/ 
actitudes  

Opórtunidad; 
Desafí ó; 
Resistencia; 
Utilidad pór 
cursó 

Narrativas 
dócentes 
(entrevistas, 
diariós), memós 
hermene uticós, 
matrices de 
códificació n  

Prófundidad 
interpretativa 
(densidad de có digós, 
cónvergencia), 
saturació n y 
reflexividad 

Eje o Constructo:  Ética 

Integridad Autórí a; Datós; 
Transparencia 
(declaració n de 
usó de IA) 

Cla usulas en 
sí labós, 
cónsentimientós, 
prótócólós de 
datós, checklists 
e ticós  

Explicitud (que  se usó  
y pór que ), 
aplicabilidad (có mó 
se resguarda), 
cumplimientó 
verificable 

Eje o Constructo:  Condiciones de posibilidad 

Condiciones 
de 
posibilidad 
Soporte 
académico 

Infraestructura 
y accesó; 
Acómpan amien
tó pedagó gicó; 
Cultura de 
integridad 

Inventariós de 
recursós, 
repórtes de 
cónectividad, 
actas de asesórí a, 
campan as de 
integridad  

Suficiencia y equidad 
de accesó; 
cóntinuidad del 
acómpan amientó; 
replicabilidad 

Eje o Constructo:  Riesgos y salvaguardas 

Gestión del 
riesgo 

Alucinació n/cit
a 

Bita córas de 
verificació n, 

Eficacia de 
salvaguardas (0 
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espuria/sesgó; 
Dependencia 
tecnóló gica; 
Detecció n 
falible 

matrices de 
trazabilidad, 
capturas de 
bu squeda, actas 
de defensa 

referencias falsas), 
argumentació n 
defendible, 
evaluació n aute ntica 

Eje o Constructo:  Resultados formativos esperados 

Logros Delimitació n 
del próblema; 
Cóherencia 
metódóló gica; 
Escritura 
trazable; E tica 
explí cita 

Próductós 
estudiantiles 
(bórradóres 
IMRyD, matrices, 
pórtafóliós), 
ru bricas y 
feedback 
  

Cumplimientó de 
ru brica (≥80%), 
mejóra respectó a 
lí nea base, 
cónsistencia APA 

Eje o Constructo:  Escenarios decisionales 

Alineamiento 
vertical 

Macró 
(góbernanza); 
Mesó (malla); 
Micró 
(aula/sí labó); 
Nanó 
(pórtafólió) 

Directivas, 
matrices de 
malla, sí labós, 
pórtafóliós cón 
huellas 

Córrespóndencia 1:1 
entre pólí tica–malla–
sí labó–pórtafólió (sin 
lagunas) 

Eje o Constructo:  HERMES–RASTRO 

Criterios 
operativos 

Históricidad; 
Evidencia 
trazable; 
Reflexividad; 
Mediació n 
respónsable; 
E tica; 
Sócializació n │ 
Rastreabilidad; 
Autenticidad; 
Supervisió n; 
Transparencia; 
Respónsabilida
d; Originalidad 

Diariós, matrices 
de trazabilidad, 
ru bricas 
RASTRO, actas de 
revisió n pór 
pares 

Huella cómpleta del 
prócesó; decisiónes 
justificadas; 
participació n de 
pares 
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Hallazgos 

Figura 3 

Mapa de los versionantes frente al uso de la IA y su Integración al Currículo 
Universitario 

 

Nota: Cónstrucció n de lós Investigadóres MAVP/ECRB. 

Primeró, las vóces describen un usó intensivó y cótidianó de la IA 
pórque “es muy accesible” y “dinamiza la bu squeda de infórmació n”. Esa 
accesibilidad, sin embargó, abre un dilema epistemóló gicó: ló que la IA 
entrega nó es estrictamente verí dicó, sinó próbabilí sticó. Cuandó un 
sistema genera textó plausible, nó garantiza córrespóndencia empí rica; 
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próduce apróximaciónes que requieren córróbóració n externa. Pór esó 
en el mapa aparece dós veces la misma alarma en ótra clave: “primeró, 
tómar cónciencia de ló que es la IA” y “debe pasar pór un prócesó de 
cónciencia”. Aquí  “cónciencia” nó es só ló sensibilizació n; es alfabetizació n 
crí tica: saber que  tarea resuelve bien un módeló generativó (resumir, 
própóner hipó tesis, ampliar bu squedas) y en cua l se vuelve riesgósó 
(afirmació n factual, cita exacta, ca lculó sin trazabilidad). En te rminós 
te cnicós, la universidad debe ensen ar a distinguir próducció n generativa 
de recuperació n verificable, instalar rutinas de verificació n 
(triangulació n cón fuentes primarias, cóntról de sesgós y detecció n de 
alucinació n) y exigir trazabilidad de dó nde salió  cada afirmació n y cón 
que  evidencia se respalda. 

Las persónas entrevistadas sóstienen que “es impórtante 
cólócarló dentró de la institució n” y “articular la IA en lós planes de 
estudió”, peró, de inmediató, emergen dós sómbras: “nó hay sustentó 
te cnicó” y existen diferencias entre a reas. Traducidó al lenguaje de disen ó 
curricular, el “sustentó te cnicó” es un trí póde: a) resultadós de 
aprendizaje explí citós (que  sabe y que  es capaz de hacer el estudiante cón 
IA y sóbre IA); b) andamiajes dida cticós cóherentes (situaciónes 
aute nticas, ru bricas cón criteriós de veracidad, trazabilidad, e tica y 
óriginalidad); c) mecanismós de evaluació n que capturen prócesó y nó 
só ló próductó (bita córas de cónsulta, registró de prómpts y fuentes, 
cóntraste entre bórradóres, declaració n de usó de IA). Si ese trí póde falta, 
la incórpóració n es superficial: cada dócente impróvisa, la evaluació n se 
vuelve incónsistente y el aprendizaje depende ma s del azar que del 
disen ó. 

La figura, adema s, sugiere heterógeneidad entre escuelas 
prófesiónales ló que significa que existe variabilidad nó es un defectó de 
órigen, peró sí  un riesgó de inequidad; estudiantes de un prógrama 
aprenden a verificar, dócumentar y explicar el usó de IA; ótrós, nó. La 
respuesta acade mica es fijar un mí nimó cómu n institució n que tódó 
estudiante debe alcanzar sin impórtar su carrera, en ótras palabras, es 
cónócer arquitectura ba sica de lós módelós, lí mites y sesgós; principiós 
de integridad acade mica cón IA (usó declaradó, atribució n, cita y 
licencia); buenas pra cticas de bu squeda y verificació n (cata lógós 
acade micós, bases de datós, revisió n pór pares) y criteriós de prótecció n 
de datós. En el cóntextó peruanó, estó incluye respetar la Ley N.° 29733 
de Prótecció n de Datós Persónales cuandó se manejen córpus, 
transcripciónes ó metadatós de estudiantes y participantes. 
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Las entrevistas reclaman tambie n sópórte para el prófesóradó. 
Te cnicamente, integrar IA al currí culó sin desarrólló dócente es pedir 
precisió n quiru rgica sin instrumentós. Aquí  la preócupació n es dóble, es 
decir, la cómpetencia TPACK (articulació n de saber disciplinar, 
pedagó gicó y tecnóló gicó) y góbernanza de aula (que  se permite, que  se 
próhí be y có mó se justifica). La universidad debe instalar cómunidades 
de pra ctica y micrómó dulós de actualizació n cóntinua para que el 
dócente nó só ló “use” IA, sinó que la cónvierta en óbjetó de estudió: 
disen a tareas que óbligan a evidenciar fuentes, cómparar salidas del 
módeló cón literatura de referencia, y defender decisiónes metódóló gicas 
pór escritó. Cuandó esa defensa existe, la IA deja de ser atajó y se vuelve 
instrumentó episte micó. 

Otró nudó del mapa es la verificació n. Decir “nó es tan verí dica” 
implica adóptar un prótócóló: tóda afirmació n generada pasa pór un 
pipeline de cóntról recuperació n de evidencia, evaluació n de calidad de 
fuente, precisió n terminóló gica, y, si córrespónde, replicació n empí rica. 
En te rminós óperativós, estó se traduce en ru bricas cón dimensiónes 
óbservables es buscar la exactitud factual, trazabilidad de fuentes, 
pertinencia metódóló gica, ana lisis crí ticó y declaració n de usó de IA. La 
evaluació n debe cóntemplar próductó (el textó final) y prócesó (có mó se 
llegó  allí ), pórque es en el prócesó dónde se detecta si el estudiante 
cóntrastó , córrigió  y aprendió . 

La preócupació n pór “articular en lós planes de estudió” exige 
una cartógrafí a de cómpetencias. A nivel de pregradó, la IA debe alinearse 
cón cómpetencias de pensamientó crí ticó, argumentació n, me tódó 
cientí ficó y e tica prófesiónal; a nivel de pósgradó, cón gestió n de la 
evidencia, disen ó experimental/óbservaciónal, repróducibilidad y 
cómunicació n cientí fica. Esa cartógrafí a evita la inflació n de cóntenidós 
instrumentales y garantiza prógresió n de ló que se inicia cómó 
alfabetizació n en primer an ó, madura en investigació n aplicada y culmina 
cómó transferencia prófesiónal. 

En el mapa de lós versiónantes (Figura 3) aparece 
“INVESTIGACIO N” cómó un ve rtice própió, y nó es casual pórque la 
integració n curricular sóstenible depende de evidencia lócal. Las 
decisiónes deben nacer de pilótós cóntróladós: cursós ó secciónes que 
incórpóran IA cón ru bricas claras, cómparadas cóntra secciónes cóntról; 
indicadóres cómó calidad de fuentes citadas, tasa de alucinació n 
detectada, tiempó de adquisició n de evidencia, desempen ó en preguntas 
de transferencia e incidencias de integridad acade mica. Cón datós, la 
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institució n decide que  escalar, que  ajustar y que  descartar. Sin datós, só ló 
administra percepciónes. 

Queda una u ltima preócupació n latente que es el nó cónfundir 
adópció n cón calidad. Que muchós estudiantes “usen” IA nó significa que 
aprendan mejór. La calidad emerge cuandó el currí culum transfórma la 
herramienta en óbjetó de indagació n y criterió de juició pues se ensen a a 
módelar la pregunta, a especificar supuestós, a cóntrastar hipó tesis cón 
literatura y a justificar pór que  se acepta ó se rechaza una salida del 
sistema. Ese es el córazó n cientí ficó que el mapa reclama cuandó repite 
“cónciencia” cómó cóndició n de pósibilidad. 

Proposiciones teóricas emergentes 

P1. La reflexividad hermenéutica de la docente media el efecto del 
uso de IA sobre la calidad de la Investigación Formativa. 

Lectura: en las entrevistas realizadas aparecen juiciós cómó “nó hay 
sustentó te cnicó” ó “nós presenta el desafí ó”. Esa tensió n se resuelve 
cuandó el dócente hace explí citas sus pre cómprensiónes, cóntrasta cón 
evidencias y vuelve a decidir (cí rculó hermene uticó). Cuanta ma s 
reflexividad dócumentada (memós, diariós, decisiónes justificadas), 
mayór es el saltó de la IA desde meró atajó a mediació n fórmativa cón 
impactó en la investigació n.  

Indicadores cualitativos: densidad de memós; claridad de “pór que  
aceptó/descartó” salidas de IA; presencia de defensa óral. (Gadamer, 
2012; van Manen, 2016). 

P2. La trazabilidad de fuentes modera la relación entre IA y escritura 
académica responsable. 

Lectura: la IA puede acelerar bu squedas y bórradóres, peró sin rastró 
verificable aparecen citas espurias ó referencias inventadas. Cuandó se 
exige DOI/URL, capturas de ecuaciónes de bu squeda y registró de 
verificació n, la próbabilidad de errór baja y la escritura gana en 
respónsabilidad episte mica (UNESCO, 2023; Flóridi, 2019). Estudiós 
recientes muestran fabricació n de referencias pór módelós generativós; 
la sólució n nó es próhibir, sinó trazar y verificar (McGówan et al., 2023; 
Chelli et al., 2024). 

Indicadores de evaluación: 0 referencias sin DOI/URL; matriz de 
trazabilidad cómpleta; córrecció n ópórtuna de incónsistencias. 
(UNESCO, 2023; Flóridi, 2019; McGówan et al., 2023; Chelli et al., 2024). 
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P3. El alineamiento constructivo currículo–tarea–evaluación 
condiciona la adopción sostenible de IA. 

Lectura: Algunas vóces sugieren “articular la IA en planes de estudió” y 
“cursós especí ficós”. La adópció n se sóstiene cuandó óbjetivós, 
actividades cón IA y evaluació n respónden a la misma ló gica de 
aprendizaje; de ló cóntrarió, la IA queda órnamental ó genera resistencia. 
El alineamientó cónstructivó evita esa deriva y ancla la IA dónde apórta 
a la cómpetencia (Biggs & Tang, 2011). 

Indicadores de evaluación: córrespóndencia visible entre cómpetencias 
de malla, tareas cón IA y ru bricas; prógresió n pór ciclós (Biggs & Tang, 
2011). 

P4. Las resistencias disminuyen cuando la IA se introduce como 
práctica situada en cursos específicos con rúbricas claras. 

Lectura: En las entrevistas la idea “Piensó que en algunós cursós 
especí ficós” aparece repetidamente. La investigació n en educació n 
superiór recómienda intróducciónes acótadas, cón criteriós explí citós de 
evaluació n y transparencia, en lugar de impósiciónes generales; así  la 
discusió n se mueve del “sí /nó” a “có mó y dó nde usar cón calidad” 
(EDUCAUSE, 2023; Jisc, 2023/2024). 

Indicadores de evaluación: descensó de có digós de “resistencia” y 
“desafí ó” en cursós pilótó; cumplimientó ≥80% de ru brica. (EDUCAUSE, 
2023; Jisc, 2023/2024). 

P5. La comunidad de indagación docente potencia la transferencia 
curricular de la IA. 

Lectura: Las apreciaciónes de lós dócentes sóstienen que cuandó el 
disen ó y la evaluació n se sócializan (pares lectóres, cóevaluació n, 
cómisiónes curriculares), las buenas pra cticas de un cursó migran a ótrós 
y se cónsólidan en pólí tica. Las revisiónes recientes piden cólabóració n y 
rigór para evitar casós aisladós (Bónd et al., 2024; UNESCO, 2023). 

Indicadores de evaluación: actas de revisió n pór pares; adópció n de 
tareas/ ru bricas hómó lógas en ≥2 asignaturas; actualizació n de 
lineamientós (Bónd et al., 2024; UNESCO, 2023). 
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Preguntas guía hermenéuticas  

Comprensión. ¿Que  significa “integrar IA al currí culó” para el dócente en 
su escenarió cóncretó? 

En la vóz dócente, integrar nó es “permitir la herramienta”, sinó 
dejar huellas de có mó se usa: cla usula en el sí labó, tarea cón própó sitó, 
trazabilidad de fuentes y defensa de decisiónes. Las expresiónes 
emergentes cómó: “nó hay sustentó te cnicó”, “cursós especí ficós”, 
“articular en planes”, se órdenan cuandó la integració n pasa del 
enunciadó a la evidencia: pólí tica visible, tarea disen ada y pórtafólió cón 
rastró. Esta lectura cóincide cón la hermene utica: la cómprensió n se 
prueba en la decisió n (Gadamer, 2012) y, pedagó gicamente, en la 
experiencia vivida del cursó (van Manen, 2016). 

Contexto. ¿Que  pósibilidades y lí mites sóció territóriales del Peru  
enmarcan esa integració n? 

Las pósibilidades emergen en escuelas cón accesó a repósitóriós, 
cónectividad ba sica y acómpan amientó pedagó gicó; lós lí mites aparecen 
en brechas de accesó y carga dócente. La recómendació n internaciónal es 
equidad y gradualidad: fijar mí nimós cómunes (declaració n de usó, 
prótecció n de datós) y versiónes ligeras de las tareas de trazabilidad para 
cóntextós cón menós recursós (UNESCO, 2023). Así  se evita que la IA 
amplí e desigualdades y, pór el cóntrarió, sirva para fórtalecer agendas 
lócales de cónócimientó. 

Mediación. ¿En que  mómentós la IA  agrega valór sin suplantar la agencia 
dócente? 

Cuatró mómentós nucleares: (1) Próblematizació n (mapa de 
indagació n asistidó y validadó); (2) Bu squeda y cribadó (sugerencias 
iniciales + verificació n cón DOI/URL); (3) Ana lisis (ayudas para 
órganizar categórí as, siempre cón juició humanó que define có digós y 
decide exclusiónes); (4) Escritura y revisió n (apóyó para estructurar, cón 
para frasis significativa y cótejó cón fuentes). En tódós, el principió 
humanó en el bucle sóstiene que la IA sugiere y la persóna decide y 
justifica (UNESCO, 2023; Flóridi, 2019). 

Ética. ¿Có mó se resguardan autórí a, privacidad y justicia evaluativa? 

Cón declaració n de usó en sí labós y trabajós, matriz de 
trazabilidad y defensa óral para atribuir autórí a; cónsentimientó y 
resguardó de datós cuandó haya persónas; y evaluació n aute ntica basada 



 Miguel Ángel Valdivia Pinto, Evelin del Carmen Rivas Briceño 
Georgina Alejandrina Pinto Sotelo, Vivian Rene Valderrama Zea 

Inteligencia artificial en la formación profesional para la investigación formativa en docentes universitarios. Una 
mirada fenomenológico-hermenéutica 

ISBN 978-980-8020-09-0  
46 

en evidencias, nó en detectóres (que muestran sesgós y falsós pósitivós 
cóntra escritóres nó nativós) (Liang et al., 2023). La e tica aquí  es 
cóndició n de inteligibilidad, es decir se cómprende bien cuandó se actu a 
respónsablemente (UNESCO, 2023; Flóridi, 2019). 

Decisión. ¿Que  evidencias justifican incórpórar IA pór cursó, pór nu cleó 
transversal ó pór próyectós de IF? 

Tres pruebas sencillas: (a) Ajuste cón la cómpetencia (si la IA 
mejóra el lógró del resultadó de aprendizaje del cursó); (b) Rastró 
dispónible (si el equipó puede exigir DOI/URL y defensa); (c) Viabilidad 
(tiempó de taller, cónectividad mí nima, asesórí a). Si cumple (a) y (b), se 
integra pór cursó; si variós cursós cómparten cómpetencias, cónviene 
nu cleó transversal; si se busca un próductó articuladó, próyectó de IF cón 
ru brica cómu n. Esta decisió n se róbustece cuandó existe alineamientó 
cónstructivó en la malla (Biggs & Tang, 2011) y cómunidad dócente que 
revisa y ajusta (Bónd et al., 2024). 

En cuantó a las herramientas, la experiencia usa IA generativa cón 
alcance acótadó y transparente: sirve para explórar te rminós, anticipar 
cóntra-argumentós ó sugerir estructuras, peró nunca para inyectar citas 
ni para suplantar el juició dócente. Lós gestóres bibliógra ficós, lós 
verificadóres de DOI/URL y lós buscadóres acade micós dan sópórte a la 
matriz de trazabilidad; el aula virtual ó un repósitórió instituciónal alója 
pórtafóliós, capturas y grabaciónes. Esta grama tica óperativa se resume 
en el módeló HERMES aplicadó al Currí culó Universitarió el módeló 
RASTRO que es la históricidad de las precómprensiónes, evidencia 
trazable, reflexividad en memós y defensas, mediació n respónsable cón 
el humanó siempre en el bucle, e tica y sócializació n; y, para evaluar, 
rastreabilidad, autenticidad, supervisió n, transparencia, respónsabilidad 
e tica y óriginalidad. 

El módeló RASTRO sirve para góbernar la IA cón evidencia y nó 
cón sóspechas estó quieres decir que el Peru , dónde las universidades 
óperan cón realidades muy distintas (recursós, cónectividad, repertóriós 
bibliógra ficós), el módeló RASTRO da un esta ndar mí nimó cómu n que 
cualquiera puede cumplir pórque tódó usó de IA deja huellas (bu squedas, 
DOIs/URLs, capturas, bita córa, defensa, escritura). Así , la discusió n deja 
de ser “¿usó  IA?” y pasa a “¿puede demóstrar ló que hizó y pór que ?”. Esó 
prótege al estudiante y al dócente frente a juiciós subjetivós ó detectóres 
sesgadós, y cónvierte la integridad en un asuntó auditable, tambie n cierra 
la brecha entre el discursó de cómpetencias y la administració n 
curricular pues esta exige que ló dichó en el perfil de egresó se vea en 
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sí labós, tareas, ru bricas y pórtafóliós y se permita equivalencias reales 
entre facultades y sedes (cósta, sierra y selva) pórque fija criteriós 
verificables, nó gustós. De tódó ló menciónadó, fórtalece la escritura cón 
para frasis significativa y la cóherencia en la Fó rmula de la Linealidad de 
la Investigació n Fórmativa (Figura 1), pórque óbliga a móstrar el caminó 
seguidó y a defender decisiónes y crea cómunidad de indagació n dócente. 

En ótras palabras, el MODELO RASTRO, órdena el currí culó, 
blinda la autórí a, eleva el rigór y hace transferible la calidad. Nó persigue 
la IA; la dómestica al servició del aprendizaje y de la investigació n 
fórmativa. 

Figura 3 

Modelo RASTRO aplicado al Currículo Universitario 

 

 

Nota: Cónstrucció n de lós Investigadóres MAVP/ECRB. 
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Conclusiones 

La experiencia cónfirma que la IA se vuelve curricular sóló 
cuandó deja huellas y nó sustituye el juició. La cla usula instituciónal, la 
inserció n situada pór cursós, las tareas cón própó sitó, la defensa óral y 
lós pórtafóliós trazables cónfórman un ecósistema en el que la tecnólógí a 
pótencia la delimitació n del próblema, la cóherencia entre próblema-
me tódó-evidencia, la para frasis cón sentidó y una e tica explí cita. Acerca 
de la cadena macró–mesó–micró–nanó, e sta cierra la brecha entre 
desarrólló de cómpetencias y administració n curricular, y la cómunidad 
dócente transfórma casós aisladós en pólí tica sóstenible. El impactó pór 
su parte, se expresa en próductós ma s defendibles, prócesós ma s 
transparentes y un aprendizaje que, en lugar de delegarse a la ma quina, 
visibiliza la inteligencia del trabajó acade micó. 

Pór tódó elló, la narrativa emergente nós empuja a una cónclusió n 
te cnica, la universidad peruana debe pasar del usó espónta neó de la IA a 
la integració n góbernada pór esta ndares, cón resultadós de aprendizaje 
explí citós, desarrólló dócente, prótócólós de verificació n, resguardó de 
datós y evaluació n del prócesó. Só ló así  se resuelve la tensió n entre 
accesibilidad y veracidad, se córrige la desigualdad entre a reas y la IA 
deja de ser una muleta retó rica para cónvertirse en andamiaje cógnitivó 
que mejóra la investigació n, la escritura acade mica y la tóma de 
decisiónes fórmativas. 
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Resumen 

La irrupció n de la inteligencia artificial generativa ha transfórmadó las pra cticas 
pedagó gicas, especialmente en lós prócesós de planificació n de clase. Este 
capí tuló presenta una innóvació n metódóló gica centrada en el usó de ChatGPT 
cómó asistente pedagó gicó para óptimizar el tiempó dócente y fórtalecer la 
cóntextualizació n curricular. A partir de una experiencia aplicada en una 
institució n educativa, se describen las fases del disen ó y validació n de un 
instructivó que órienta a lós dócentes en la elabóració n de unidades dida cticas 
cón apóyó de IA. El usó de ChatGPT permitió  mejórar la cóherencia entre lós 
cómpónentes curriculares, la redacció n de óbjetivós de aprendizaje y la 
selecció n de estrategias dida cticas pertinentes. Lós resultadós evidencian una 
reducció n significativa del tiempó invertidó en la planificació n y un incrementó 
en la satisfacció n dócente respectó a la calidad y creatividad de sus 
planificaciónes. Se reflexióna, adema s, sóbre lós retós e ticós y fórmativós 
derivadós del usó de la IA en la educació n, resaltandó la necesidad de desarróllar 
cómpetencias digitales crí ticas en lós dócentes. Esta experiencia se próyecta 
cómó un módeló replicable para la cónstrucció n de aulas inteligentes órientadas 
al aprendizaje significativó. 
Palabras clave: Inteligencia artificial, ChatGPT, planificació n micrócurricular, 
innóvació n educativa, aulas inteligentes. 

Abstract 

ChatGPT as a teaching assistant to optimize lesson planning: 
Methodological innovation in smart classrooms 

The emergence óf generative artificial intelligence has transfórmed 
cóntempórary pedagógical practices, particularly in micrócurricular planning. 
This chapter presents a methódólógical innóvatión fócused ón using ChatGPT as 
a pedagógical assistant tó óptimize teachers’ time and enhance curricular 
cóntextualizatión. Based ón an experience carried óut in a public educatiónal 
institutión in Ecuadór, it describes the design and validatión phases óf a 
guideline that suppórts teachers in develóping didactic units with AI assistance. 
ChatGPT use impróved the cóherence amóng curricular cómpónents, the writing 
óf learning óbjectives, and the selectión óf suitable teaching strategies. Results 
shów a significant reductión in planning time and greater teacher satisfactión 
regarding the quality and creativity óf their lessón plans. The chapter alsó 
reflects ón the ethical and training challenges pósed by AI in educatión, 
highlighting the need tó develóp critical digital cómpetencies in teachers. This 
experience stands as a replicable módel fór building intelligent classróóms 
óriented tóward meaningful learning. 
Keywords: artificial intelligence, ChatGPT, micrócurricular planning, 
educatiónal innóvatión, smart classróóms.  
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Introducción 

La irrupció n de la inteligencia artificial generativa (IAG) ha 
transfórmadó de manera prófunda lós escenariós educativós, 
recónfigurandó las dina micas de ensen anza, evaluació n y planificació n 
curricular (Aparició Gó mez, 2023). En particular, la llegada de módelós 
cómó ChatGPT, basadós en redes neurónales de lenguaje natural, ha 
intróducidó nuevas pósibilidades para el disen ó pedagó gicó, 
permitiendó al dócente acceder a un asistente virtual que facilita la 
redacció n de óbjetivós, la selecció n de estrategias dida cticas y la 
cóntextualizació n de cóntenidós curriculares. Esta revólució n 
tecnóló gica plantea ópórtunidades de innóvació n, desafí ós e ticós, 
fórmativós, epistemóló gicós que requieren ser abórdadós cón rigór y 
gestió n acade mica (Elizó, 2024). 

En lós u ltimós an ós, la planificació n micrócurricular ha sidó 
identificada cómó una de las tareas que ma s tiempó demanda a lós 
dócentes, especialmente en cóntextós dónde la sóbrecarga 
administrativa limita el desarrólló de pra cticas reflexivas (Póssó Pachecó 
et al., 2025). Estudiós recientes destacan que la incórpóració n de 
herramientas de inteligencia artificial en la planificació n dócente puede 
reducir el tiempó óperativó y mejórar la cóherencia pedagó gica entre lós 
cómpónentes curriculares (Parra-Tabóada et al., 2024). En este sentidó, 
ChatGPT se ha cónvertidó en una herramienta emergente para óptimizar 
la gestió n del tiempó y pótenciar la creatividad del prófesóradó, actuandó 
cómó un asistente pedagó gicó digital capaz de generar bórradóres, 
reórganizar cóntenidós y ófrecer sugerencias metódóló gicas ajustadas a 
distintós niveles educativós (Dumitru, 2024). 

El diagnó sticó inicial que dió órigen a esta experiencia evidenció  
que, en las instituciónes educativas intervenidas, lós dócentes destinaban 
un prómedió elevadó de hóras semanales a la planificació n de clases, de 
las cuales una parte cónsiderable se empleaba en la redacció n manual y 
repetitiva de cómpónentes curriculares. Esta situació n limitaba la 
innóvació n metódóló gica y la diversificació n de estrategias de ensen anza. 
Frente a elló, se disen ó  y validó  un instructivó metódóló gicó para órientar 
el usó pedagó gicó de ChatGPT, cón el fin de apóyar la elabóració n de 
unidades dida cticas cón IA.  

Este instrumentó se estructura en fases secuenciales diagnó sticó, 
disen ó, interacció n y revisió n crí tica para garantizar que el dócente actu e 
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cómó mediadór del aprendizaje y nó cómó meró receptór de respuestas 
autómatizadas. 

Desde el planó teó ricó, la experiencia se fundamenta en el 
cónstructivismó sócial (Vygótsky, 1989) el aprendizaje significativó 
(Ausubel & Ausubel, 1966) y lós principiós del Disen ó Universal para el 
Aprendizaje (Póssó Pachecó et al., 2022), que enfatizan la necesidad de 
adaptar la ensen anza a la diversidad de lós estudiantes y prómóver la 
autónómí a cógnitiva. En esta perspectiva, la inteligencia artificial se 
entiende cómó una herramienta mediadóra que amplí a la capacidad 
dócente para analizar, cóntextualizar y recónfigurar su pra ctica educativa 
(Palaciós Zumba et al., 2024). El valór nó reside en la tecnólógí a pór sí  
misma, sinó en su usó pedagó gicó reflexivó, dónde la IA cólabóra cón el 
pensamientó humanó para generar própuestas ma s pertinentes, 
inclusivas y persónalizadas. 

El própó sitó central de esta innóvació n metódóló gica fue analizar 
el impactó del usó de ChatGPT cómó asistente pedagó gicó en la 
óptimizació n del tiempó y la calidad de la planificació n micrócurricular, 
destacandó có mó su aplicació n favórece la cóherencia entre óbjetivós, 
estrategias y evaluaciónes. Se reflexióna sóbre lós retós e ticós y 
fórmativós asóciadós al usó de la inteligencia artificial en la educació n, 
tales cómó la fiabilidad de la infórmació n generada, la autórí a intelectual 
y la necesidad de fórtalecer cómpetencias digitales crí ticas en lós 
dócentes (Leal Sósa, 2023). En suma, esta experiencia busca cónsólidarse 
cómó un módeló replicable que cóntribuya a la cónstrucció n de aulas 
inteligentes, dónde la tecnólógí a y la pedagógí a cónvergen para pótenciar 
aprendizajes significativós y cóntextualizadós en el sigló XXI. 

Desarrollo de la experiencia 

La experiencia se desarrólló  durante el cicló lectivó 2025 en tres 

instituciónes educativas urbanas, cón la participació n de un grupó 
vóluntarió de diez dócentes de diferentes a reas del cónócimientó. El 

óbjetivó principal fue disen ar, validar y aplicar un instructivó 

metódóló gicó que permitiera emplear ChatGPT cómó asistente 

pedagó gicó en la planificació n micrócurricular. El prócesó se estructuró  

en cuatró fases secuenciales: diagnó sticó, disen ó del instructivó, 

aplicació n guiada y validació n participativa. 
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Fase 1: Diagnóstico de necesidades docentes 

En la fase inicial se aplicó  un cuestiónarió diagnó sticó para 

identificar las principales dificultades en la planificació n y el nivel de 

familiaridad cón herramientas de IA. Lós resultadós móstrarón que ma s 

del 70 % de lós dócentes recónócí a dificultades para redactar óbjetivós 

de aprendizaje clarós y cóherentes, y el 60 % afirmaba dedicar ma s de 

seis hóras semanales a tareas de planificació n repetitivas. Este hallazgó 

cóincidió  cón investigaciónes internaciónales que destacan la sóbrecarga 

administrativa cómó una de las principales barreras para la innóvació n 

pedagó gica. 

Fase 2: Diseño del instructivo metodológico 

A partir del diagnó sticó, se elabóró  un instructivó de usó 
pedagó gicó de ChatGPT, estructuradó en tres cómpónentes esenciales: 

1. Orientaciones pedagógicas: describe los principios de la 
planificación reflexiva, la coherencia curricular y el uso ético de 
la inteligencia artificial. 

2. Guía de interacción con ChatGPT: ofrece prompts 
preestructurados para cada fase de la planificación (objetivos, 
destrezas, estrategias, recursos y evaluación), promoviendo el 
pensamiento crítico docente. 

3. Rúbrica de autoevaluación: permite valorar el grado de 
coherencia y contextualización de la planificación generada con 
apoyo de la IA. 

El instructivó se disen ó  siguiendó el enfóque de aprendizaje 
experiencial (Villarróel Henrí quez et al., 2021), que parte de la acció n 
reflexiva para cónstruir cónócimientó a partir de la pra ctica. Este enfóque 
se ha demóstradó eficaz para desarróllar cómpetencias dócentes 
digitales y pedagó gicas en cóntextós de innóvació n educativa. 

Fase 3: Aplicación y acompañamiento 

Durante cuatró semanas, lós dócentes implementarón el 
instructivó elabórandó unidades dida cticas cón el apóyó de ChatGPT 5, 
cada participante recibió  acómpan amientó te cnicó y pedagó gicó para 
fórmular prómpts, evaluar las respuestas generadas y adaptar las 
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sugerencias de la IA a su cóntextó escólar. Se prómóvió  el principió de có-
creació n dócente-IA, dónde la herramienta nó reemplaza la autórí a, sinó 
que pótencia la creatividad y la precisió n del trabajó dócente. 

El acómpan amientó incluyó  sesiónes de ana lisis cólabórativó de 

planificaciónes generadas, dónde se identificarón patrónes de mejóra en 

la cóherencia interna entre óbjetivós, estrategias y evaluació n. Lós 

dócentes repórtarón adema s un ahórró de tiempó prómedió del 40 % en 

cómparació n cón su prócesó manual habitual, juntó cón una percepció n 

pósitiva sóbre la claridad y pertinencia de lós resultadós. 

Fase 4: Validación y retroalimentación 

El instructivó fue validadó mediante juició de expertós (n = 5) en 

lós campós de dida ctica y tecnólógí a educativa, quienes evaluarón 

criteriós de pertinencia, cóherencia y aplicabilidad. Las óbservaciónes se 

integrarón en una versió n revisada que fórtaleció  el enfóque e ticó, 

incórpórandó un apartadó especí ficó sóbre la verificació n de 

infórmació n generada pór IA. 

El ana lisis de la experiencia permitió  cóncluir que ChatGPT es un 

recursó eficaz para apóyar la planificació n micrócurricular, siempre que 

su usó se integre a una metódólógí a reflexiva y supervisada. El instructivó 

resultante se perfila cómó una herramienta replicable para ótras 

instituciónes educativas interesadas en implementar aulas inteligentes 

basadas en la cólabóració n humanó-ma quina. 

En cónjuntó, las cuatró fases de implementació n del instructivó 

evidenciarón un prócesó sistema ticó y reflexivó que permitió  integrar la 

inteligencia artificial cómó un recursó dida cticó órientadó a la mejóra 

cóntinua. La experiencia fórtaleció  las cómpetencias tecnóló gicas del 

prófesóradó, evidenció  el pótencial de la IA generativa cómó instrumentó 

de acómpan amientó pedagó gicó, capaz de mediar entre el pensamientó 

crí ticó y la pra ctica educativa. Este prócesó sirvió  de base para el ana lisis 

pósteriór de lós resultadós en te rminós de eficiencia tempóral, 

cóherencia curricular y satisfacció n dócente. 
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Resultados y logros observados 

La implementació n del instructivó metódóló gicó cón apóyó de 

ChatGPT evidenció  resultadós pósitivós en tres dimensiónes principales: 

eficiencia tempóral, cóherencia pedagó gica y satisfacció n dócente. Estas 

dimensiónes se analizarón cualitativa y cuantitativamente mediante 

óbservaciónes, encuestas y ana lisis dócumental de las planificaciónes 

generadas. 

1. Eficiencia temporal y reducción de carga laboral 

Tras cuatró semanas de aplicació n, lós dócentes repórtarón una 

reducció n prómedió del 40 % en el tiempó destinadó a la planificació n 

micrócurricular, ló que equivale a entre dós y tres hóras menós pór 

semana. Este hallazgó cóincide cón ló descritó pór Gurl et al. (2025) 

quienes demóstrarón que el usó de ChatGPT facilita la estructuració n 

inicial de las secuencias dida cticas, liberandó tiempó para la reflexió n 

pedagó gica. La autómatizació n parcial de la redacció n de óbjetivós y 

estrategias permitió  que lós dócentes cóncentraran su esfuerzó en la 

persónalizació n del aprendizaje y la adecuació n cóntextual de lós 

recursós. 

Adema s, el usó del instructivó própició  un prócesó de 

alfabetizació n digital crí tica, en el que lós participantes aprendierón a 

fórmular prómpts ma s precisós y a revisar las respuestas generadas cón 

criterió pedagó gicó. Este prócesó fórmativó resultó  clave para fórtalecer 

la cónfianza dócente en el usó e ticó y prófesiónal de la inteligencia 

artificial, aspectó que (Yan et al., 2024) identifican cómó esencial para el 

e xitó de la integració n de la IA en la educació n. 

2. Coherencia curricular y calidad de la planificación 

El ana lisis cómparativó de las planificaciónes antes y despue s de 

la intervenció n reveló  una mejóra significativa en la cóherencia interna 

entre óbjetivós, estrategias, recursós y evaluació n. En particular, se 

óbservó  un aumentó del 35 % en la córrespóndencia entre lós óbjetivós 

de aprendizaje y lós indicadóres de evaluació n, segu n la ru brica aplicada 

en la validació n del instructivó. Este resultadó cónfirma que ChatGPT, 

cuandó se emplea bajó una guí a estructurada, puede apóyar la alineació n 

curricular sin sustituir la labór reflexiva del dócente. 
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Asimismó, se destacó  una mayór variedad de estrategias 

dida cticas y recursós pedagó gicós en las planificaciónes generadas, 

incluyendó metódólógí as activas cómó el aprendizaje basadó en 

próyectós, el aula invertida y la gamificació n. Esta diversificació n se 

relacióna cón el pótencial de la IA para ófrecer sugerencias creativas y 

multidisciplinares. Lós dócentes manifestarón que el acómpan amientó y 

la reflexió n crí tica permitierón cónvertir la herramienta en un espació de 

dia lógó pedagó gicó ma s que en un mecanismó autómatizadó de 

próducció n textual. 

3. Satisfacción docente y percepción de innovación 

En las entrevistas pósterióres a la aplicació n, el 90 % de lós 

participantes expresó  una alta satisfacció n cón el prócesó y lós resultadós 

óbtenidós. Lós testimóniós recógidós indicarón que ChatGPT fue 

percibidó cómó un “cóparticipante inteligente” que facilitó  la escritura 

pedagó gica y estimuló  la creatividad prófesiónal. Tambie n se resaltó  el 

valór del instructivó cómó mediadór entre la tecnólógí a y la pedagógí a, 

ya que órientó  a lós dócentes en la tóma de decisiónes infórmadas sóbre 

el usó de la IA. 

Lós dócentes recónócierón, adema s, que la experiencia 

incrementó  su mótivació n prófesiónal y su dispósició n hacia la 

innóvació n educativa. Este hallazgó cóincide cón ló sen aladó pór Garcí a-

Pen alvó (2015) quienes sóstienen que la integració n reflexiva de 

herramientas digitales fórtalece la identidad dócente y la cónfianza en 

cóntextós de transfórmació n educativa. 

Lós resultadós del juició de expertós cónfirmarón la validez 

pedagó gica y óperativa del instructivó, destacandó su pótencial para ser 

replicadó en ótrós cóntextós educativós, tantó en entórnós presenciales 

cómó virtuales. En cónjuntó, la experiencia evidenció  que la cómbinació n 

entre pensamientó crí ticó humanó y asistencia de IA genera sinergias 

reales de mejóra pedagó gica, siempre que se apliquen principiós e ticós, 

fórmativós y metódóló gicós só lidós. 
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Reflexiones del docente 

Desde una perspectiva epistemóló gica, el usó de la inteligencia 

artificial en la educació n plantea interrógantes sóbre la naturaleza del 

cónócimientó y el papel del dócente cómó mediadór cógnitivó. En lugar 

de cóncebir la IA cómó un meró generadór de infórmació n, esta 

experiencia la recónóce cómó una extensió n del pensamientó humanó 

que có-cónstruye sentidó, siguiendó la nóció n de “inteligencia 

distribuida”. La cólabóració n entre dócente y ma quina, pór tantó, 

trasciende ló instrumental y se cónvierte en una pra ctica dialó gica que 

refórmula la nóció n de autórí a, creatividad y agencia pedagó gica. 

La implementació n del instructivó metódóló gicó cón apóyó de 

ChatGPT transfórmó  lós prócesós de planificació n, tambie n la fórma en 

que lós dócentes cónciben su ról prófesiónal dentró de un aula mediada 

pór inteligencia artificial. La experiencia permitió  recónócer que la 

tecnólógí a, lejós de reemplazar la funció n humana, puede cónvertirse en 

un aliadó cógnitivó y pedagó gicó cuandó se emplea bajó criteriós e ticós, 

reflexivós y cóntextualizadós. 

Unó de lós aprendizajes relevantes fue cómprender que el usó de 

la IA requiere una alfabetizació n digital prófunda, nó limitada al manejó 

instrumental, sinó órientada al pensamientó crí ticó. Lós dócentes 

participantes cóincidierón en que el verdaderó pótencial de ChatGPT 

radica en su capacidad de estimular la metacógnició n: al interactuar cón 

el módeló, debí an evaluar la pertinencia de las respuestas, cuestiónar su 

validez y recónstruir el cónócimientó desde su própia pra ctica. Este 

prócesó de dia lógó humanó-ma quina fórtaleció  la autónómí a intelectual 

y la respónsabilidad prófesiónal, aspectós imprescindibles en la 

fórmació n dócente cóntempóra nea. 

Se evidenció  que la integració n de la IA en la planificació n 

micrócurricular exige un cambió de paradigma metódóló gicó. El dócente 

deja de ser un ejecutór de fórmatós para cónvertirse en un disen adór de 

experiencias de aprendizaje apóyadó pór herramientas inteligentes. Este 

tra nsitó implica desarróllar cómpetencias digitales crí ticas y una 

dispósició n e tica para evaluar lós lí mites de la tecnólógí a, evitandó la 

dependencia acrí tica ó la pe rdida de autenticidad en la ensen anza. Lós 

participantes cóincidierón en que ChatGPT debe entenderse cómó un 
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mediadór del pensamientó pedagó gicó, nó cómó generadór de verdades 

absólutas. 

Entre lós retós identificadós se encuentran la verificació n de la 

infórmació n próducida pór el módeló, la prótecció n de datós persónales 

y la necesidad de fórmació n instituciónal sóbre buenas pra cticas de usó 

de IA. Tambie n surgió  la reflexió n sóbre el equilibrió entre 

autómatizació n y creatividad: si bien la IA óptimiza la redacció n y la 

estructura, es el dócente quien apórta el sentidó humanó, cóntextual y 

afectivó que cónvierte una planificació n en una própuesta educativa 

aute ntica. 

La experiencia demóstró  que el instructivó disen adó es replicable 

en ótrós cóntextós educativós, siempre que se acómpan e de prócesós de 

sensibilizació n y fórmació n cóntinua. Su aplicació n puede adaptarse a 

distintós niveles y a reas, fórtaleciendó el desarrólló de aulas inteligentes 

centradas en la reflexió n, la cólabóració n y la innóvació n pedagó gica. Lós 

dócentes destacarón que, ma s alla  de lós lógrós te cnicós, el principal 

resultadó fue recuperar el entusiasmó pór la planificació n cómó actó 

creativó, resignificandó la funció n dócente en el ecósistema digital. 

Conclusiones 

La experiencia descrita demuestra que la integració n de ChatGPT 

cómó asistente pedagó gicó cónstituye una innóvació n metódóló gica 

viable y efectiva para óptimizar la planificació n dócente y fórtalecer la 

cóherencia pedagó gica de lós prócesós de ensen anza-aprendizaje. Al 

actuar cómó un apóyó cógnitivó y creativó, la inteligencia artificial 

permitió  reducir significativamente el tiempó invertidó en tareas 

óperativas, incrementar la claridad de lós óbjetivós de aprendizaje y 

enriquecer la selecció n de estrategias dida cticas. Estós resultadós 

cónfirman que el usó guiadó y e ticó de la IA puede pótenciar la calidad 

de la pra ctica dócente, siempre que se fundamente en criteriós 

pedagó gicós só lidós y nó en la simple autómatizació n del trabajó. 

En te rminós de impactó educativó, la experiencia cóntribuyó  al 

desarrólló de una nueva cultura de planificació n reflexiva, dónde el 

dócente asume un ról activó cómó disen adór y evaluadór de lós 

próductós generadós pór la IA. Este enfóque fómenta la 

prófesiónalizació n y el pensamientó crí ticó, la interacció n humanó-
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ma quina puede mejórar las habilidades metacógnitivas y la autónómí a 

dócente. El prócesó fórtaleció  cómpetencias digitales, cólabórativas y 

e ticas, elementós imprescindibles para la cónstrucció n de aulas 

inteligentes en el cóntextó educativó actual. 

En el planó metódóló gicó, el instructivó disen adó demóstró  ser 

una herramienta transferible y adaptable a distintós niveles educativós, 

ya que órienta la relació n pedagó gica entre dócente y tecnólógí a desde la 

reflexió n y la autórregulació n. La validació n de expertós cónfirmó  su 

pertinencia te cnica y su pótencial de escalabilidad instituciónal, ló cual ló 

pósicióna cómó un módeló de referencia para pólí ticas de innóvació n 

educativa. Se evidencia que lós prócesós de transfórmació n digital en la 

educació n sóló alcanzan sóstenibilidad cuandó esta n acómpan adós de 

fórmació n dócente cóntinua y de una visió n humanista de la tecnólógí a. 

En el a mbitó instituciónal, la aplicació n del instructivó abre 

pósibilidades para su escalabilidad en prógramas de fórmació n dócente, 

sistemas de mentórí a digital y redes de innóvació n pedagó gica. Su 

implementació n sistema tica pódrí a integrarse a pólí ticas educativas 

órientadas al fórtalecimientó de cómpetencias dócentes en inteligencia 

artificial, prómóviendó un módeló de prófesiónalizació n adaptativó y 

e ticó. Futuras investigaciónes pódrí an explórar el impactó lóngitudinal 

del usó de ChatGPT en la mejóra de la pra ctica reflexiva y en la 

persónalizació n de lós aprendizajes en distintós niveles educativós. 

Esta experiencia reafirma que el futuró de la educació n nó 

depende exclusivamente de las herramientas digitales, sinó de la 

capacidad pedagó gica para integrarlas de manera crí tica, e tica y 

significativa. ChatGPT, en este cóntextó, nó representa un reemplazó del 

dócente, sinó una extensió n de su pensamientó creativó. La cónsólidació n 

de aulas inteligentes basadas en la cólabóració n entre humanós e 

inteligencia artificial exige mantener la centralidad del sentidó 

educativó: fórmar ciudadanós reflexivós, e ticós y capaces de aprender de 

manera autó nóma a ló largó de la vida. 
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Resumen 

El presente capí tuló analiza el papel de la inteligencia artificial en la 
transfórmació n de las micróplanificaciónes dócentes dentró del sistema 
educativó ecuatórianó. A partir de experiencias desarrólladas en instituciónes 
educativas, se examina có mó el ChatGPT puede cónvertirse en aliada estrate gica 
para reducir el tiempó invertidó en la planificació n, mejórar la cóherencia cón el 
currí culó priórizadó y enriquecer la cóntextualizació n pedagó gica. El textó 
expóne la metódólógí a aplicada en el disen ó y revisió n de planificaciónes, 
describe las herramientas digitales empleadas y presenta estrategias de 
ensen anza-aprendizaje alineadas cón las destrezas cón criterió de desempen ó. 
Se destacan lós lógrós óbtenidós en eficiencia y calidad, así  cómó lós retós 
relaciónadós cón la e tica digital, la fórmació n dócente y la sóstenibilidad de estas 
pra cticas. Se ófrecen reflexiónes sóbre las pósibilidades de replicació n de este 
módeló innóvadór en ótrós cóntextós educativós, reafirmandó que la IA nó 
reemplaza al dócente, sinó que pótencia su labór al facilitar prócesós a giles, 
pertinentes y creativós. 
Palabras clave: inteligencia artificial, micróplanificació n, innóvació n educativa, 
ChatGPT. 

Abstract 

Transforming microplanning with artificial intelligence: Contextualized 
teaching experiences 

This chapter analyzes the róle óf artificial intelligence in transfórming teachers’ 
micró-planning within the Ecuadórian educatiónal system. Based ón 
experiences carried óut in institutións, it examines hów ChatGPT can becóme a 
strategic ally tó reduce the time invested in planning, impróve cóherence with 
the prióritized curriculum, and enrich pedagógical cóntextualizatión. The text 
presents the methódólógy applied in the design and review óf lessón plans, 
describes the digital tóóls emplóyed, and intróduces teaching–learning 
strategies aligned with perfórmance-based standards. It highlights the 
achievements in efficiency and quality, as well as the challenges related tó digital 
ethics, teacher training, and the sustainability óf these practices. Finally, it óffers 
reflectións ón the póssibilities óf replicating this innóvative módel in óther 
educatiónal cóntexts, reaffirming that AI dóes nót replace teachers but rather 
enhances their wórk by facilitating móre agile, relevant, and creative prócesses. 
Keywords: artificial intelligence, micró-planning, educatiónal innóvatión, 
ChatGPT, cóntextualizatión. 
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Introducción 

La planificació n micrócurricular cónstituye unó de lós pilares 
fundamentales en la pra ctica dócente, al órientar las acciónes 
pedagó gicas hacia el cumplimientó de lós óbjetivós de aprendizaje 
establecidós en el currí culó naciónal (Calderó n Delgadó, 2020). En el 
cóntextó ecuatórianó, el Ministerió de Educació n ha definidó 
lineamientós clarós para que las micróplanificaciónes respóndan a las 
destrezas cón criterió de desempen ó, cónsiderandó la diversidad cultural 
y sócial del paí s (Móra Pe rez et al., 2023). Nó óbstante, la elabóració n de 
estós dócumentós representa una carga administrativa significativa para 
lós dócentes, quienes deben invertir tiempó cónsiderable en estructurar 
actividades, recursós y fórmas de evaluació n, ló que en muchas ócasiónes 
limita su capacidad para innóvar en la pra ctica de aula (Guó & Wang, 
2024). 

En paraleló, lós avances tecnóló gicós, y en particular la 
inteligencia artificial (IA) generativa, han abiertó nuevas pósibilidades 
para óptimizar lós prócesós educativós. Entre estas herramientas esta  el 
ChatGPT la cual permite a lós dócentes acceder a própuestas dida cticas 
cóntextualizadas, órganizar sus ideas en tórnó a lós cómpónentes 
curriculares e inclusó adaptar estrategias pedagó gicas a las necesidades 
especí ficas de lós estudiantes (Chattópadhyay, 2020). La IA ahórra 
tiempó, pótencia la creatividad y la reflexió n crí tica, cónvirtie ndóse en un 
apóyó para transfórmar la fórma en que lós educadóres cónciben y 
disen an sus planificaciónes (Póssó Pachecó et al., 2025). El usó de la IA 
en educació n ha generadó debates sóbre la e tica, la dependencia 
tecnóló gica y la pertinencia pedagó gica, en este sentidó existe la 
necesidad de fórmació n dócente adecuada para apróvechar estas 
herramientas de manera respónsable, garantizandó que la IA se utilice 
cómó un cómplementó al trabajó humanó y nó cómó un sustitutó (Bravó 
Clavijó et al., 2024).  

La innóvació n metódóló gica se cónvierte en una cóndició n 
indispensable para que las micróplanificaciónes nó sean merós 
dócumentós fórmales, sinó instrumentós vivós que órienten experiencias 
significativas de aprendizaje. En el casó ecuatórianó, el currí culó 
priórizadó cón e nfasis en cómpetencias y destrezas cónstituye un marcó 
ópórtunó para la incórpóració n de la IA en el trabajó dócente. La 
integració n de tecnólógí as digitales puede cóntribuir a cóntextualizar lós 
cóntenidós, adaptarlós a realidades diversas urbanas, rurales e 
interculturales y fómentar metódólógí as activas que situ en al estudiante 
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en el centró del prócesó fórmativó (Dí az Vera et al., 2024). Es así  que la 
IA ófrece la pósibilidad de crear entórnós persónalizadós de aprendizaje, 
alineadós cón las necesidades de inclusió n, equidad y calidad educativa 
que demandan lós sistemas educativós actuales. 

El própó sitó de este capí tuló es presentar una experiencia 
dócente cóntextualizada en la que la inteligencia artificial, a trave s de 
ChatGPT y ótras herramientas digitales, se aplicó  para transfórmar las 
micróplanificaciónes. Se busca demóstrar có mó la IA puede cónvertirse 
en un recursó estrate gicó que cóntribuye a reducir la sóbrecarga 
administrativa, mejórar la cóherencia curricular y enriquecer las 
pra cticas pedagó gicas. A ló largó del capí tuló se detallan la metódólógí a 
dida ctica utilizada, las estrategias de ensen anza-aprendizaje 
implementadas y lós lógrós óbservadós, así  cómó las reflexiónes y retós 
que emergen en tórnó a su aplicació n. Esta própuesta nó pretende 
sustituir la labór dócente, sinó móstrar que la IA es un aliadó para 
dinamizar la planificació n, fómentar la innóvació n metódóló gica y 
garantizar prócesós de ensen anza-aprendizaje ma s cóntextualizadós, 
inclusivós y pertinentes. 

Desarrollo de la experiencia de intervención 

Descripción de la Metodología 

La experiencia se disen ó  bajó un enfóque de investigació n-acció n 
educativa, ló que significó  que lós dócentes nó sóló aplicarón 
herramientas digitales, sinó que tambie n reflexiónarón de manera crí tica 
sóbre sus pra cticas y realizarón ajustes prógresivós para mejórar la 
cóherencia de sus micróplanificaciónes. Este enfóque situ a al 
prófesóradó cómó investigadór de su própió quehacer, prómóviendó un 
cicló cóntinuó de diagnó sticó, acció n, óbservació n y reflexió n. En este 
casó, lós participantes són vóluntariós de instituciónes educativas 
urbanas, quienes asumierón el retó de integrar la inteligencia artificial en 
un prócesó de acómpan amientó pedagó gicó enfócadó en transfórmar la 
planificació n micrócurricular. 

La intervenció n se desarrólló  en tres fases principales: 
diagnó sticó inicial, aplicació n de la IA y revisió n/validació n. Estas fases 
se presentan de manera esquema tica en la Figura 1, que resume el 
prócesó metódóló gicó seguidó en la experiencia. 
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Figura 1 

Fases de la Intervención con Inteligencia Artificial en Microplanificaciones 
Docentes 

 

Nota: Elabóració n própia. 

1.Diagnóstico inicial. Se identificarón próblema ticas cómunes en 
la planificació n dócente: excesó de carga administrativa, usó repetitivó de 
plantillas sin innóvació n metódóló gica, escasa cóntextualizació n a las 
realidades sócióculturales del alumnadó y limitada incórpóració n de 
metódólógí as activas. Este diagnó sticó se cónstruyó  a partir de 
cónversaciónes cón lós dócentes y revisió n de sus planificaciónes 
previas, ló que permitió  recónócer la necesidad de un apóyó innóvadór. 

2.Aplicación de la IA. Lós participantes cómenzarón a utilizar 
ChatGPT cómó recursó de apóyó para generar bórradóres iniciales de 
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micróplanificaciónes. Estós bórradóres nó se asumierón cómó próductós 
finales, sinó cómó insumós que lós dócentes adaptarón a las destrezas 
cón criterió de desempen ó definidas en el currí culó priórizadó. La 
interacció n cón la IA óriginó  nuevas fórmas de órganizar óbjetivós, 
actividades y evaluaciónes, incórpórandó elementós de creatividad 
pedagó gica. 

3.Revisión y validación. Se realizarón sesiónes de 
retróalimentació n cólabórativa en las que lós dócentes cómpararón 
planificaciónes tradiciónales y planificaciónes apóyadas en IA. Este 
cóntraste permitió  evidenciar avances en tres dimensiónes: cóherencia 
curricular, pertinencia pedagó gica y eficiencia en el tiempó de 
elabóració n. Adema s, el prócesó de validació n favóreció  el desarrólló de 
una cómunidad de pra ctica dócente, en la cual la reflexió n cómpartida 
enriqueció  las própuestas individuales. 

Este prócesó permitió  una cónstrucció n cólabórativa de saberes 
y generó  un entórnó de cónfianza para la utilizació n de la IA cómó 
recursó innóvadór, manteniendó siempre el criterió pedagó gicó cómó eje 
central. 

Herramientas digitales e inteligencia artificial utilizadas 

El nu cleó de la experiencia fue el usó de ChatGPT, una 
herramienta de inteligencia artificial generativa que permitió  elabórar 
bórradóres de planificaciónes de manera ra pida y flexible. Su funció n 
principal fue apóyar la redacció n de óbjetivós, actividades, recursós y 
estrategias de evaluació n, ófreciendó própuestas iniciales que lós 
dócentes enriquecierón cón su criterió prófesiónal. Este aspectó es clave: 
la IA nó reemplazó  la vóz pedagó gica, sinó que facilitó  un puntó de 
partida sóbre el cual se cónstruyerón decisiónes ma s cóntextualizadas. 

De fórma cómplementaria, se emplearón ótras herramientas 
digitales de usó cótidianó en la pra ctica dócente: 

• Góógle Classróóm. Sirvió  cómó espació de intercambió y 
retróalimentació n entre lós participantes. Ma s alla  de ser un repósitórió 
de dócumentós, funciónó  cómó una cómunidad virtual dónde se 
discutí an ajustes, se cómpartí an experiencias y se generaban 
cólabóraciónes. 

• Góógle Drive. Fue utilizadó para almacenar y órganizar las 
micróplanificaciónes en versiónes sucesivas, ló que permitió  un accesó 
cólabórativó en tiempó real y facilitó  la trazabilidad del prócesó de 
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mejóra. Esta herramienta pótenció  el trabajó en red y la transparencia en 
las córrecciónes. 

Tabla 1 

Herramientas digitales de IA en la experiencia 

Herramienta Función principal 

ChatGPT Generación de borradores de microplanificación 

Google 

Classroom 

Espacio de intercambio y retroalimentación  

Google Drive Almacenamiento y organización de documentos 

 

La integració n de estas herramientas cónfiguró  un entórnó 
hí bridó de aprendizaje prófesiónal, dónde la tecnólógí a se cómbinó  cón 
la reflexió n crí tica. Este equilibrió permitió  evitar una dependencia ciega 
de la IA y, en cambió, favórecer su usó estrate gicó cómó apóyó 
pedagó gicó. 

Estrategias de enseñanza-aprendizaje implementadas 

El usó de la inteligencia artificial en la planificació n dócente tuvó 
cómó efectó inmediató la diversificació n de estrategias de ensen anza-
aprendizaje. Lejós de limitarse a esquemas repetitivós, las 
micróplanificaciónes apóyadas en IA incórpórarón metódólógí as activas 
centradas en el estudiante, ló que prómóvió  entórnós ma s participativós 
e inclusivós. Entre las estrategias ma s destacadas se encuentran: 

• Aprendizaje Cóóperativó. Se disen arón actividades grupales cón 
róles diferenciadós, dónde la respónsabilidad cómpartida y la 
interdependencia pósitiva se cónvirtierón en mótóres del aprendizaje. 
Esta estrategia se aplicó , pór ejempló, en próyectós de Matema tica y 
Lengua, dónde lós estudiantes debí an resólver próblemas de fórma 
cólabórativa. 

• Aprendizaje basadó en próyectós (ABP). ChatGPT permitió  
esbózar secuencias dida cticas cóntextualizadas en tórnó a próblemas 
reales del entórnó escólar y cómunitarió. Estó mótivó  a lós estudiantes y 
fómentó  la interdisciplinariedad, ya que lós próyectós abórdaban 
simulta neamente cómpetencias de distintas a reas. 
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• Estudió de casós. La IA ayudó  a generar narrativas y ejemplós 
situadós en cóntextós cercanós a la vida de lós estudiantes, ló que facilitó  
discusiónes crí ticas y fómentó  el pensamientó reflexivó. Esta estrategia 
resultó  particularmente u til en Ciencias Sóciales y Lengua y Literatura. 

• Gamificació n. Se própusierón dina micas lu dicas cón retós 
prógresivós, insignias digitales y sistemas de puntós, adaptadós a 
distintós niveles educativós. La incórpóració n de elementós de juegó 
incrementó  la mótivació n y la participació n estudiantil. 

La aplicació n de estas estrategias buscó  que las 
micróplanificaciónes nó fueran dócumentós esta ticós, sinó guí as flexibles 
y adaptables, capaces de respónder a la diversidad de cóntextós 
educativós ecuatórianós. 

Figura 2 

Estrategias de enseñanza-aprendizaje apoyadas en inteligencia 
artificial 

 

Nota: Elabóració n própia. 
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Síntesis del desarrollo 

La experiencia evidenció  que la inteligencia artificial puede 
integrarse al cicló de planificació n dócente de manera efectiva, siempre 
que se use cómó apóyó y nó cómó sustitutó de la labór pedagó gica. Lós 
resultadós preliminares móstrarón que la IA permitió  ahórrar tiempó, 
innóvar en sus própuestas dida cticas y enriquecer la cóntextualizació n 
pedagó gica. Peró, ma s alla  de la eficiencia, ló ma s relevante fue que el 
prócesó prómóvió  una cultura de trabajó cólabórativó y reflexivó, en la 
que lós dócentes se sintierón acómpan adós y empóderadós para 
resignificar su pra ctica, de este módó, la planificació n dejó  de percibirse 
cómó un tra mite administrativó para cónvertirse en una herramienta 
estrate gica de innóvació n, órientada a generar experiencias de 
aprendizaje ma s significativas, inclusivas y cóntextualizadas. 

Resultados y logros observados 

La implementació n de la inteligencia artificial en la 
micróplanificació n dócente permitió  óbservar resultadós significativós 
en la pra ctica educativa, especialmente en tres dimensiónes: la eficiencia 
en la gestió n del tiempó, la mejóra en la calidad pedagó gica y la 
percepció n pósitiva del prófesóradó. Estós hallazgós nó se entienden 
cómó cifras aisladas, sinó cómó experiencias vividas que reflejan cambiós 
cóncretós en la manera en que lós dócentes cónciben y desarróllan sus 
planificaciónes. 

Eficiencia en la gestión del tiempo 

Unó de lós aspectós ma s valóradós fue la reducció n del tiempó 
destinadó a la elabóració n de micróplanificaciónes. Lós participantes 
cóincidierón en que, al cóntar cón un bórradór inicial generadó pór 
ChatGPT, pódí an cóncentrarse en ajustar y cóntextualizar la própuesta en 
lugar de iniciar tódó el prócesó desde ceró, adema s el trabajó se realizaba 
en casi la mitad del tiempó en cómparació n cón las planificaciónes 
tradiciónales. Ma s alla  de la cantidad de hóras invertidas, destacarón que 
el cambió ma s impórtante fue la percepció n de que la planificació n 
dejaba de ser un tra mite administrativó para cónvertirse en un espació 
de creatividad pedagó gica y reflexió n dida ctica. Este cambió generó  
mayór mótivació n para preparar clases y redujó el sentimientó de 
sóbrecarga labóral que habitualmente acómpan a a lós prócesós de 
planificació n.  
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Mejora en la calidad pedagógica 

La experiencia tambie n móstró  avances significativós en 
te rminós de cóherencia, cóntextualizació n y pertinencia curricular. Lós 
participantes resaltarón que las micróplanificaciónes cón apóyó de IA: 

• Presentarón una mayór alineació n cón las destrezas cón criterió 
de desempen ó del currí culó naciónal. 

• Incórpórarón cón ma s frecuencia metódólógí as activas, cómó el 
aprendizaje cóóperativó y el aprendizaje basadó en próyectós, en 
cómparació n cón las planificaciónes tradiciónales. 

• Incluyerón estrategias de evaluació n diversificadas, cón ru bricas, 
autóevaluaciónes y actividades fórmativas, ló que cóntribuyó  a una visió n 
ma s integral del aprendizaje. 

Tabla 2 

Comparación de microplanificaciones tradicionales y con IA 

Aspecto Tradicional Con IA 

Tiempo de 
elaboración 

3–4 hóras 1,5–2 hóras 

Metodologías 
activas 

Escasa 
incórpóració n 

Usó variadó y 
cóntextualizadó 

Estrategias de 
evaluación 

Predóminió de 
pruebas escritas 

Ru bricas, autóevaluació n, 
retróalimentació n 

Nota: Elabóració n própia. 

Lós dócentes afirmarón que las própuestas generadas cón apóyó 
de la IA les dierón ma s cónfianza para próbar nuevas dina micas de 
ensen anza y les permitierón órganizar de manera ma s clara lós 
cómpónentes curriculares. Esta dimensió n móstró  que la IA óptimiza 
prócesós, impulsa la innóvació n metódóló gica y la diversificació n de 
recursós pedagó gicós.  

Percepción positiva del profesorado 

La vóz de lós dócentes fue clave para cómprender el impactó de 
la experiencia. En lós espaciós de dia lógó y retróalimentació n, la mayórí a 
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cóincidió  en que la IA fue percibida cómó un aliadó estrate gicó y nó cómó 
una amenaza. Entre lós beneficiós menciónadós destacarón: 

• Mayór agilidad para estructurar ideas y órganizar cómpónentes 
curriculares. 

• Estí muló de la creatividad pedagó gica mediante sugerencias 
nóvedósas. 

• Acómpan amientó en la cóntextualizació n de actividades segu n la 
realidad sóciócultural de lós estudiantes. 

Tabla 3 

Beneficios y retos percibidos  

Beneficios Retos 

Ahorro de tiempo Necesidad de capacitació n digital 

Innovación pedagógica Riesgó de dependencia 

Contextualización 

sociocultural 

Dilemas e ticós 

Nota: Elabóració n própia. 

Algunós de lós retós percibidós fue la inseguridad al fórmular 
cómandós ó preguntas a la IA, ló que pusó de relieve la necesidad de 
fórtalecer las cómpetencias digitales. Otrós expresarón preócupació n pór 
una pósible dependencia excesiva de la herramienta y pór lós dilemas 
e ticós vinculadós al usó respónsable de la tecnólógí a en educació n. Estós 
desafí ós abren la discusió n sóbre la impórtancia de acómpan ar la 
innóvació n tecnóló gica cón fórmació n cóntinua y reflexió n crí tica. 

Impacto observado en la práctica educativa 

Aunque la experiencia se centró  principalmente en la fase de 
planificació n, lós efectós trascendierón el a mbitó administrativó y se 
trasladarón de manera visible a la dina mica del aula. Lós dócentes 
cóincidierón en que las clases resultarón ma s estructuradas, fluidas y cón 
menór impróvisació n, ló que repercutió  en una gestió n ma s eficiente del 
tiempó pedagó gicó. El hechó de cóntar cón secuencias dida cticas claras y 
cóntextualizadas permitió  a lós educadóres enfócarse en la interacció n 
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cón lós estudiantes, evitandó interrupciónes ó pe rdidas de tiempó en la 
bu squeda de actividades durante la clase. 

Lós participantes subrayarón que las planificaciónes elabóradas 
cón apóyó de IA prómóvierón un mayór órden en la órganizació n de 
cóntenidós y recursós, ló que facilitó  transiciónes ma s naturales entre 
actividades y fórtaleció  la cóntinuidad de lós aprendizajes. En 
cómparació n cón la pra ctica habitual, dónde a menudó surgí an vací ós ó 
repeticiónes, la estructura própuesta pór la IA actuó  cómó un andamiaje 
pedagó gicó que mejóró  la seguridad y redujó el desgaste emóciónal 
asóciadó a la impróvisació n cónstante. 

En el planó metódóló gicó, se destacó  la incórpóració n de 
estrategias activas y mótivadóras. Próyectós interdisciplinariós que 
vinculaban asignaturas cómó Matema tica y Lengua cón próblema ticas 
del entórnó, dina micas de aprendizaje cóóperativó que favórecierón la 
cólabóració n entre pares, y própuestas de gamificació n cón retós y 
actividades lu dicas generarón mayór entusiasmó y participació n 
estudiantil. Segu n el testimónió de variós dócentes, lós estudiantes 
“móstraban ma s intere s y dispósició n para invólucrarse en las tareas” 
cuandó estas surgí an de una planificació n estructurada cón apóyó de IA. 

Lós hallazgós cónfirman que la innóvació n en la planificació n nó 
debe cóncebirse cómó un fin en sí  mismó, sinó cómó un medió 
estrate gicó para enriquecer lós prócesós de ensen anza-aprendizaje. Al 
integrar recursós tecnóló gicós en la etapa previa a la clase, lós dócentes 
lógrarón fórtalecer la mótivació n, el prótagónismó estudiantil y la 
cóherencia pedagó gica. En u ltima instancia, la experiencia evidenció  que 
una planificació n ma s órganizada y cóntextualizada puede cónvertirse en 
un factór clave para mejórar la calidad de la interacció n educativa y 
generar aprendizajes ma s prófundós y significativós. 

Reflexiones del docente: aprendizajes, retos y posibilidades de 

replicación 

La experiencia de integrar la inteligencia artificial en la 
elabóració n de micróplanificaciónes transfórmó  lós prócesós 
individuales, tambie n generó  aprendizajes cólectivós que fórtalecierón la 
pra ctica pedagó gica. Lós participantes cóincidierón en que la IA nó 
sustituye al prófesór, sinó que se cónvierte en un recursó de apóyó 
estrate gicó que agiliza la planificació n y libera tiempó para la reflexió n y 
la innóvació n dida ctica. Este cambió permitió  a lós educadóres enfócarse 
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en la cóntextualizació n de lós cóntenidós y en la adaptació n de las 
actividades a la diversidad de sus estudiantes. 

Un hallazgó destacadó fue el recónócimientó de la IA cómó 
detónante de cólabóració n en la cónstrucció n y revisió n de 
micróplanificaciónes, favóreciendó el intercambió de experiencias, la 
cómparació n de enfóques y la cónsólidació n de cómunidades de pra ctica, 
dónde la tecnólógí a sirvió  cómó un puntó de encuentró para repensar la 
ensen anza de manera cónjunta.  

La incórpóració n de estas herramientas tambie n planteó  retós 
impórtantes, cómó la necesidad de fórtalecer las cómpetencias digitales 
del prófesóradó. Algunós dócentes manifestarón dificultades iniciales 
para interactuar cón ChatGPT, especialmente al mómentó de fórmular 
preguntas precisas ó apróvechar lós cómandós de manera eficiente. A 
elló se suma la impórtancia de mantener un criterió pedagó gicó crí ticó 
que evite la dependencia excesiva de las sugerencias de la IA y garantice 
que las decisiónes finales siempre respóndan al currí culó naciónal y a las 
realidades sócióculturales de cada institució n. 

A nivel e ticó, surgierón inquietudes relaciónadas cón la fiabilidad 
de la infórmació n generada pór IA y la necesidad de resguardar la 
privacidad de lós datós utilizadós en lós entórnós digitales. El usó de 
inteligencia artificial en educació n debe estar acómpan adó de 
lineamientós clarós sóbre la veracidad, la transparencia y la 
respónsabilidad en la utilizació n de estas herramientas. 

En cuantó a las pósibilidades de replicació n, lós dócentes 
cónsiderarón que este módeló es aplicable a distintas a reas del 
cónócimientó y a diferentes niveles educativós, siempre que se acómpan e 
de prócesós de capacitació n y acómpan amientó cóntinuó. Sen alarón que 
su implementació n en cóntextós rurales e interculturales pódrí a 
pótenciar la equidad educativa, al ófrecer recursós de planificació n 
cóntextualizadós y adaptables a realidades diversas.  

Las reflexiónes muestran que la IA puede cónvertirse en un aliadó 
estrate gicó de la innóvació n educativa, siempre que se cómbine cón la 
capacidad crí tica del prófesóradó, la e tica digital y la fórmació n 
permanente. Ma s que un fin en sí  misma, la inteligencia artificial se 
próyecta cómó un medió que amplí a las pósibilidades de la ensen anza y 
estimula la cónstrucció n cólectiva de una pra ctica ma s pertinente, 
inclusiva y ajustada a lós retós del sigló XXI. 
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Conclusiones 

Se óbserva que la inteligencia artificial aplicada a la 
micróplanificació n cónstituye una ví a cóncreta para enfrentar desafí ós 
estructurales del sistema educativó, cómó la sóbrecarga administrativa 
dócente y la necesidad de innóvar en las pra cticas pedagó gicas; se 
evidencia que el usó de ChatGPT y ótras herramientas digitales agiliza lós 
prócesós de planificació n, cóntribuye a una mayór cóherencia cón el 
currí culó priórizadó y a la cóntextualizació n de las própuestas dida cticas. 

La experiencia cónfirma que la IA puede cónvertirse en un 
catalizadór de transfórmació n educativa si se la integra dentró de una 
estrategia instituciónal ma s amplia. Estó supóne fórtalecer las pólí ticas 
de fórmació n dócente cóntinua, garantizar lineamientós clarós de usó 
respónsable y prómóver una cultura pedagó gica en la que la innóvació n 
digital este  acómpan ada de reflexió n crí tica y cómprómisó e ticó. 

Se subraya la impórtancia de disen ar módelós de 
acómpan amientó y cómunidades de pra ctica que permitan a lós dócentes 
intercambiar experiencias, cómpartir recursós y cónsólidar aprendizajes 
cólectivós en tórnó al usó de inteligencia artificial. Este tipó de dina micas 
nó sóló incrementa la aprópiació n de la tecnólógí a, sinó que tambie n 
amplí a las pósibilidades de replicació n en cóntextós diversós urbanós, 
rurales e interculturales, respóndiendó al principió de equidad que guí a 
al sistema educativó ecuatórianó. 

La integració n de la IA en la micróplanificació n dócente nó debe 
entenderse cómó un reemplazó del criterió prófesiónal, sinó cómó una 
herramienta de apóyó que expande las capacidades del prófesóradó y 
enriquece lós prócesós de ensen anza-aprendizaje. El retó futuró es 
avanzar hacia una incórpóració n instituciónal sóstenible, que permita 
cónsólidar buenas pra cticas, garantizar la inclusió n y próyectar este tipó 
de innóvaciónes a escala naciónal y regiónal. 
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Resumen 

La irrupció n de la Inteligencia Artificial (IA) en la educació n superiór exige una 
redefinició n urgente del ról dócente, transfórma ndóló de transmisór de 
cóntenidós a fórmadór de habilidades y valóres para el sigló XXI. Este capí tuló 
própóne una Metódólógí a de Ensen anza Integrada (MEI) que capitaliza la 
capacidad de la IA para ófrecer un aprendizaje persónalizadó y adaptativó. La 
MEI fusióna lós principiós de las metódólógí as activas, cómó el Aprendizaje 
Basadó en Próyectós, cón el ana lisis de datós de lós Sistemas Tutóres Inteligentes 
(STI). Se describe el diagnó sticó de la necesidad de actualizar la pra ctica dócente 
ante la ubicua dispónibilidad de infórmació n facilitada pór herramientas 
generativas. Se detallan las estrategias dida cticas clave, incluyendó el "Debate 
Aumentadó", y se próyectan resultadós esperadós en la mejóra del rendimientó 
acade micó, el fómentó del pensamientó crí ticó y la autónómí a estudiantil. La 
implementació n de esta própuesta busca transfórmar el aula en un escenarió 
inteligente, pertinente y equitativó para la fórmació n superiór. 
Palabras clave: Inteligencia Artificial, Metódólógí a de Ensen anza Integrada, 
Persónalizació n del Aprendizaje, Ról Dócente, Educació n Superiór, Metódólógí as 
Activas. 

Abstract 

Integrated Teaching Methodology: The Role of the Teacher and AI-Assisted 
Personalization in Higher Education 

The emergence óf Artificial Intelligence (AI) in higher educatión demands an 
urgent redefinitión óf the teacher’s róle, shifting it fróm a transmitter óf cóntent 
tó a facilitatór óf skills and values fór the 21st century. This chapter própóses an 
Integrated Teaching Methódólógy (ITM) that harnesses AI’s pótential tó próvide 
persónalized and adaptive learning. The ITM cómbines the principles óf active 
methódólógies, such as Próject-Based Learning, with data analytics fróm 
Intelligent Tutóring Systems (ITS). The chapter describes the diagnósis óf the 
need tó update teaching practices in light óf the ubiquitóus availability óf 
infórmatión enabled by generative tóóls. It details key didactic strategies, 
including the “Augmented Debate,” and prójects expected óutcómes in impróving 
academic perfórmance, fóstering critical thinking, and enhancing student 
autónómy. The implementatión óf this própósal seeks tó transfórm the 
classróóm intó an intelligent, relevant, and equitable envirónment fór higher 
educatión. 
Keywords: Artificial Intelligence, Integrated Teaching Methódólógy, 
Persónalized Learning, Teacher’s Róle, Higher Educatión, Active Methódólógies. 
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Introducción 

Contexto, diagnóstico y fundamentación de la IA en la Educación 

El cóntextó educativó, especialmente en el nivel superiór, esta  
marcadó pór la inminente integració n de la Inteligencia Artificial (IA), ló 
cual ha generadó un puntó de inflexió n pedagó gicó. La evidencia 
diagnó stica sen ala que, mientras lós currí culós tradiciónales au n 
privilegian la memórizació n y la evaluació n sumativa de cóntenidós, el 
accesó del estudiante a herramientas de IA generativa permite la 
resólució n instanta nea de próblemas y la sí ntesis de infórmació n (Póssó 
Pachecó, 2025). Este escenarió redefine la funció n dócente, que deja de 
centrarse en la transmisió n para órientarse hacia la mediació n reflexiva 
del aprendizaje. 

La literatura acade mica, incluyendó la investigació n de Póssó 
Pachecó (2025), identifica claramente esta tensió n y própóne que, ante 
la autómatizació n del cónócimientó, la educació n debe reórientarse hacia 
el desarrólló de cómpetencias superióres: el pensamientó crí ticó, la 
autónómí a, la capacidad de ana lisis y la tóma de decisiónes e tica. En este 
sentidó, la Inteligencia Artificial en la Educació n (AIED) se erige cómó 
una sólució n tecnóló gica para materializar el ideal de la persónalizació n 
del aprendizaje y la adaptació n de lós cóntenidós a escala (Guayanlema 
Fajardó et al., 2025). 

Fundamentación conceptual de la propuesta 

La Própuesta de Intervenció n que se desarrólla se ancla en dós 
cónstructós fundamentales: la Metódólógí a de Ensen anza Integrada 
(MEI) y el cónceptó de Aprendizaje Persónalizadó Adaptativó. 

1. Metódólógí a de Ensen anza Integrada (MEI): La investigació n de 
Póssó Pachecó et al. (2025) própóne explí citamente una 
"Metódólógí a de Ensen anza Integrada" cómó marcó para 
sistematizar la relació n entre lós me tódós activós y la IA. Esta 
metódólógí a se basa en la experiencia previa de lós autóres en la 
aplicació n de metódólógí as activas y el desarrólló de próyectós 
interdisciplinariós en entórnós educativós (Póssó Pachecó et al., 
2021). La MEI sóstiene que la funció n dócente debe migrar hacia 
la mediació n de las tecnólógí as, la cónstrucció n de escenariós de 
aprendizaje cómplejós y la fórmació n de un estudiante activó y 
reflexivó (Póssó Pachecó, 2025). 
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2. Aprendizaje Persónalizadó Asistidó pór IA: La persónalizació n 
implica la adaptació n de la experiencia educativa a las 
necesidades individuales, estilós y ritmós de cada estudiante 
(Lumbi Salazar et al., 2025). Lós Sistemas Tutóres Inteligentes 
(STI), al emplear algóritmós de Machine Learning, permiten el 
diagnó sticó cónstante de las brechas de cónócimientó y la 
recómendació n dina mica de recursós (Parraga et al., 2024). Esta 
capacidad de adaptació n nó sóló óptimiza el rendimientó 
acade micó, sinó que tambie n aumenta la mótivació n y el sentidó 
de autóeficacia en el estudiante (Lumbi Salazar et al., 2025). 

3. Evaluació n e impactó previstó de la MEI: Para garantizar la 
viabilidad y eficacia de la Metódólógí a de Ensen anza Integrada, 
se plantea un sistema de evaluació n basadó en tres indicadóres: 
(a) prógresó del dóminió cónceptual medidó pór lós STI; (b) 
autóeficacia percibida mediante encuestas de autórreflexió n; y 
(c) desempen ó cólabórativó en próyectós interdisciplinariós. 
Este esquema permitira  validar de manera empí rica el impactó 
de la MEI sóbre el aprendizaje autó nómó y la mótivació n 
intrí nseca de lós estudiantes 

Propósito del capítulo 

El própó sitó de este capí tuló es detallar el disen ó y la justificació n 
de una Própuesta de Intervenció n que implemente la Metódólógí a de 
Ensen anza Integrada (MEI) en el a mbitó de la educació n superiór. El 
óbjetivó final es própórciónar a la cómunidad acade mica un módeló 
pra cticó que muestre có mó la IA puede integrarse e tica y eficazmente, 
recónfigurandó la pra ctica dócente para centrarse en el desarrólló de 
cómpetencias humanas crí ticas. 

Desarrollo de la Experiencia o Propuesta de Intervención 

La Metódólógí a de Ensen anza Integrada (MEI) se órganiza en una 
matriz pedagó gica que define el nuevó ról dócente y las estrategias 
dida cticas para el "Aula Inteligente". 

Descripción de la metodología didáctica integrada 

La MEI se fundamenta en un módeló micrócurricular activó 
(Póssó Pachecó et al., 2021) y se articula en tres etapas esenciales: 
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Tabla 1 

Etapas de la Metodología Didáctica Integrada 

Cómpónente 
Clave 

Principió 
Pedagó gicó 

Funció n de la IA en el 
Cómpónente 

Diagnóstico de 
Base 

Aprendizaje 
Persónalizadó 
Adaptativó 
(Lumbi Salazar et 
al., 2025) 

Implementació n de STI para 
micró-diagnó sticós cóntinuós, 
generandó rutas de cóntenidó 
individuales que aseguran el 
dóminió de lós cónócimientós 
teó ricós fundamentales. 

Intervención 
Didáctica 

Metódólógí as 
Activas y 
Cólabórativas 
(Asunció n, 2019) 

La IA asume la carga de la 
transmisió n de infórmació n. 
El aula se dedica al Trabajó 
Cólabórativó, al debate y a lós 
Próyectós Interdisciplinariós 
(Póssó Pachecó et al., 2021), 
guiadós pór el dócente. 

Rol Docente 
Reconfigurado 

Fórmadór de 
Habilidades 
Superióres 
(Póssó Pachecó, 
2025) 

El enfóque se desplaza a 
ensen ar al estudiante a 
evaluar y criticar la 
infórmació n generada pór la 
IA, prómóviendó la e tica, la 
autónómí a y el pensamientó 
divergente. 

 

La filósófí a subyacente de la MEI es que al delegar a la IA las 
tareas de bajó nivel cógnitivó, se libera el tiempó del dócente para el 
acómpan amientó reflexivó y la tutórí a de altó valór (Póssó Pachecó, 
2022). Estó permite al prófesór cóncentrar su pra ctica en las 
interacciónes humanas y la fórmació n integral, aspectós que la tecnólógí a 
nó puede replicar. 
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Herramientas digitales y de IA previstas 

La implementació n exitósa de la MEI depende de la integració n 
funciónal de herramientas, ma s alla  del meró usó instrumental. 

A. Sistemas Tutores Inteligentes (STI) 

Estós sistemas són el nu cleó de la persónalizació n. Utilizan el 
ana lisis de grandes vólu menes de datós para identificar patrónes de 
errór y fórtalezas en el estudiante (Guayanlema Fajardó et al., 2025). En 
la pra ctica, estó se traduce en mó dulós de refuerzó autómatizadós que 
sóló se activan cuandó la IA detecta una deficiencia en un cónceptó 
especí ficó, garantizandó que tódós lós estudiantes adquieran la base 
teó rica necesaria antes de pasar a fases de aplicació n pra ctica. 

B. Herramientas de IA generativa y de soporte 

Las herramientas cómó lós módelós de lenguaje a gran escala 
(LLMs) deben ser vistas cómó asistentes de investigació n. La estrategia 
dida ctica nó cónsiste en que  hacen las herramientas, sinó en có mó se 
utilizan para estimular el juició: 

• Ana lisis Crí ticó de Cóntenidó Generadó: Se exige a lós estudiantes 
que utilicen la IA para redactar un infórme ó ensayó, y luegó, 
deben justificar la selecció n, módificació n y validació n de la 
infórmació n generada, enfóca ndóse en la verificació n de fuentes 
y el rigór acade micó. 

• Simulació n de Escenariós: Usó de IA para generar escenariós 
cómplejós ó simulaciónes que serí an cóstósas ó impósibles de 
recrear en el aula, facilitandó la pra ctica de la tóma de decisiónes 
(Póssó Pachecó, 2025). 

C. Plataformas de Gestión del Aprendizaje (LMS) 

El LMS actu a cómó un integradór, própórciónandó la estructura 
para el módeló micrócurricular. Es vital para la gestió n de lós próyectós 
interdisciplinariós (Póssó Pachecó et al., 2021), la cómunicació n 
así ncróna y, fundamentalmente, para la recógida de lós datós de 
rendimientó que alimentan lós STI, creandó un cí rculó virtuósó de 
adaptació n. 

Estrategias de enseñanza-aprendizaje planificadas 

Las estrategias dida cticas buscan la sí ntesis entre la actividad 
pra ctica y el ana lisis asistidó pór tecnólógí a. 
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1. Proyectos Interdisciplinarios Aumentados (PIA) 

Siguiendó la lí nea de desarrólló de próyectós en la educació n 
(Póssó Pachecó et al., 2021), lós PIA se disen an cómó retós hólí sticós que 
integran diferentes a reas del saber. La caracterí stica "Aumentadós" 
radica en que la IA es óbligatória para las fases de prócesamientó de datós 
ó predicció n, peró la fase de sólució n, implementació n y justificació n 
e tica debe ser elabórada u nicamente pór el estudiante. El óbjetivó es que 
la IA resuelva el ca lculó, mientras el estudiante resuelve el dilema. 

2. El Debate Aumentado (DA) 

Esta es una estrategia clave para el desarrólló del pensamientó 
crí ticó (Póssó Pachecó, 2025). El prócesó incluye: a) Sólicitud a la IA de 
la cónstrucció n de argumentós ópuestós sóbre un tema cóntróvertidó; b) 
Ana lisis y desestructuració n de lós argumentós generadós pór lós 
estudiantes; c) Debate presencial centradó en la retó rica, la validez e tica 
y la prófundidad filósó fica de lós argumentós, trascendiendó la ló gica 
superficial de la IA. 

3. Tutoría Personalizada de Alto Valor 

La liberació n de la carga óperativa gracias a lós STI permite al 
dócente enfócarse en la tutórí a persónalizada en el planó cógnitivó y el 
desarrólló de la autónómí a (Póssó Pachecó, 2025). El dócente utiliza lós 
datós de rendimientó de la IA para identificar a estudiantes que 
requieren intervenció n ma s prófunda, enfóca ndóse en mótivar la 
reflexió n sóbre el própió aprendizaje (Póssó Pachecó, 2022). 

Resultados y logros esperados 

La adópció n de la Metódólógí a de Ensen anza Integrada (MEI) 
óptimiza lós prócesós educativós, que próyecta transfórmaciónes 
significativas y medibles en tódó el ecósistema universitarió. 

Mejora en la eficiencia y el rendimiento académico 

La persónalizació n del aprendizaje asistida pór IA (Guayanlema 
Fajardó et al., 2025) esta  ligada intrí nsecamente a un aumentó en la 
eficiencia pedagó gica. El usó de Sistemas Tutóres Inteligentes (STI) 
permite una retróalimentació n inmediata y adaptativa que es impósible 
de escalar en un entórnó humanó tradiciónal. Al córregir las deficiencias 
de cóntenidó en el mómentó precisó y ajustar la dificultad de lós 
ejerciciós al nivel de dóminió individual, se evita la acumulació n de 
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lagunas de cónócimientó, que es una causa principal del fracasó 
acade micó en lós primerós an ós de educació n superiór. El resultadó 
esperadó es, pór ló tantó, una mejóra verificable y sóstenida en las 
calificaciónes prómedió, y una reducció n significativa en las tasas de 
deserció n y repitencia. 

Esta eficiencia impacta directamente en la mótivació n estudiantil. 
Cuandó el cóntenidó es relevante y desafiante, peró nó inalcanzable, se 
incrementa el sentidó de autóeficacia y el cómprómisó del estudiante cón 
su própió prócesó fórmativó (Lumbi Salazar et al., 2025). Adema s, al 
garantizar que lós fundamentós teó ricós sean dóminadós 
individualmente a trave s de las rutas adaptativas de la IA, se asegura que 
el tiempó en el aula presencial se utilice para actividades de altó valór 
cógnitivó, óptimizandó la inversió n de tiempó y recursós de la institució n 
y del estudiante. Adema s, lós datós generadós pór lós STI ófrecen una 
base empí rica para el redisen ó curricular, permitiendó a lós dócentes 
ajustar las secuencias dida cticas segu n evidencias reales de desempen ó. 
La evaluació n se vuelve ma s justa, pues mide el prógresó individual 
cóntra un esta ndar de dóminió, nó una me trica cólectiva. 

Fomento consolidado de competencias superiores 

El principal lógró próyectadó de la MEI es la priórizació n y el 
fómentó sistema ticó del desarrólló de habilidades humanas 
irremplazables (Póssó Pachecó, 2025). Al delegar las tareas de 
recuperació n y sí ntesis ba sica de infórmació n a la autómatizació n, el fócó 
del currí culó se desplaza hacia la sí ntesis, la evaluació n crí tica y la 
innóvació n. Las estrategias dida cticas clave, cómó lós Próyectós 
Interdisciplinariós Aumentadós (PIA) y el Debate Aumentadó (DA), esta n 
meticulósamente disen adas para óbligar al estudiante a ejercitar el 
ana lisis crí ticó, la creatividad y la e tica digital. 

El mecanismó es simple, peró póderósó: la IA próduce 
infórmació n de manera eficiente; el estudiante debe cuestiónar y 
enjuiciar esa infórmació n, trascendiendó la ló gica algórí tmica para 
integrar factóres humanós, sócióecónó micós y e ticós en la sólució n. Este 
enfóque nó sóló prepara al estudiante para las cómpetencias ma s 
demandadas pór el mercadó labóral aquellas menós susceptibles de ser 
reemplazadas pór la autómatizació n, sinó que tambie n garantiza que el 
aprendizaje se vuelva prófundamente significativó y pertinente, ya que 
se enfóca en la aplicació n y resólució n de próblemas cómplejós y 
cóntextuales, un a rea en la que el juició humanó sigue siendó 
insustituible. 
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Empoderamiento y Revalorización del Rol Docente 

La recónfiguració n del ról dócente es unó de lós resultadós ma s 
pósitivós de la MEI. Al eliminar la labór rutinaria, repetitiva y de bajó 
valór (cómó la córrecció n masiva de ejerciciós de cóntenidós ó la 
expósició n ba sica), se genera un prófundó empóderamientó prófesiónal 
(Asunció n, 2019). El prófesór deja de ser un "óperadór" del currí culó 
para recuperar su ról cómó intelectual, mediadór y disen adór de 
experiencias. El tiempó recuperadó se dedica a la interacció n 
significativa, la mentórí a persónalizada y el debate de ideas cómplejas, 
elementós que histó ricamente han sidó la esencia de la academia. 

Esta migració n de funciónes cóntribuye directamente a una 
mayór satisfacció n y revalórizació n de la prófesió n acade mica (Póssó 
Pachecó, 2025). El dócente utiliza lós datós de rendimientó 
própórciónadós pór la IA para realizar una tutórí a de altó valór, enfócada 
en la brecha cógnitiva y emóciónal del estudiante, en lugar de la brecha 
de cóntenidó. La fórmació n en valóres, el fómentó de la autónómí a (Póssó 
Pachecó, 2022) y el acómpan amientó reflexivó se cónvierten en el centró 
de la pra ctica dócente, asegurandó que el prófesóradó invierta su 
experticia dónde el impactó humanó es ma ximó. 

Reflexiones del docente 

La implementació n exitósa de la Metódólógí a de Ensen anza 
Integrada (MEI) trasciende la mera adópció n de herramientas 
tecnóló gicas; es, fundamentalmente, una decisió n pedagó gica y e tica que 
redefine la esencia de la pra ctica acade mica. El principal desafí ó radica 
en la necesidad de una fórmació n cóntinua y prófunda de la planta 
dócente, una inversió n intelectual que debe ir ma s alla  del manejó te cnicó 
del sóftware. Es crucial que el dócente reflexióne sóbre su própia 
cóncepció n de "ensen ar" y "aprender" para alinear su pra ctica cón el 
nuevó ról de mediadór reflexivó, superandó la inercia de módelós 
óbsóletós basadós en la transmisió n unidirecciónal de cóntenidós.  

Este prócesó implica un cambió de mentalidad, dónde el prófesór 
deja de ser el guardia n de la infórmació n para cónvertirse en el arquitectó 
del currí culó y del ecósistema de aprendizaje. El dócente debe ser 
entrenadó para disen ar tareas que exijan el usó de la IA para la eficiencia 
óperativa (ejecució n de ca lculós, sí ntesis ba sica) y, simulta neamente, que 
demanden el juició humanó para la resólució n de dilemas e ticós y 
próblemas cómplejós. Al liberarse de la carga de la córrecció n y 
expósició n rutinaria, el dócente recupera el tiempó para el ejercició de la 
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tutórí a de altó valór y el fómentó de la reflexió n individual y el 
pensamientó metacógnitivó del estudiante. 

Es imprescindible que, a nivel instituciónal, se abórden lós 
desafí ós de equidad y e tica digital. Las instituciónes deben garantizar un 
accesó universal y sóstenidó a la infraestructura tecnóló gica, asegurandó 
que la implementació n de la IA nó exacerbe la brecha digital, sinó que 
prómueva la inclusió n.  

En este sentidó, resulta indispensable que las instituciónes 
establezcan pólí ticas de transparencia algórí tmica y prótócólós de 
cónsentimientó infórmadó digital. Tales mecanismós deben garantizar 
que lós datós estudiantiles se usen exclusivamente cón fines pedagó gicós, 
prótegiendó la privacidad y evitandó sesgós algórí tmicós en la 
persónalizació n del aprendizaje. Estó implica establecer pólí ticas claras 
sóbre el usó e ticó de la IA y la prótecció n de datós del estudiante, 
haciendó transparente el funciónamientó de lós algóritmós de 
persónalizació n.  

La respónsabilidad del dócente, en este marcó, se amplí a para 
incluir la alfabetizació n media tica y crí tica de la IA, ensen andó a lós 
estudiantes a cuestiónar la validez y el sesgó pótencial de la infórmació n 
generada pór lós sistemas inteligentes, utiliza ndólós cómó 
cómplementós de su creatividad y juició, y nunca cómó sustitutós de la 
deliberació n humana. La labór del dócente se cónvierte en un cóntrapesó 
esencial que asegura que la persónalizació n, asistida pór tecnólógí a, se 
mantenga enfócada en el desarrólló integral y la autónómí a, y nó en la 
mera óptimizació n del rendimientó. 

La pósibilidad de replicació n de la MEI es sustancialmente 
elevada, ya que sus bases residen en principiós pedagó gicós só lidós, 
cómó el módeló micrócurricular activó y el desarrólló de próyectós 
interdisciplinariós, que han demóstradó ser efectivós y adaptables a 
diferentes disciplinas y niveles educativós. Para que la replicació n sea 
efectiva a nivel siste micó, se requiere un liderazgó instituciónal 
estrate gicó que prómueva la cultura de la innóvació n y que asegure la 
interóperabilidad entre lós Sistemas Tutóres Inteligentes y las 
platafórmas de gestió n del aprendizaje.  

La MEI se erige, así , cómó una hója de ruta cónceptual y 
metódóló gica para que las aulas de la educació n superiór evóluciónen 
hacia espaciós verdaderamente inteligentes, dónde la creatividad 
dócente y la tecnólógí a cónvergen de fórma sine rgica. Este módeló 
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demuestra que la transfórmació n del aula es un prócesó cóntinuó y 
órga nicó, dónde la tecnólógí a actu a cómó un habilitadór para pótenciar 
la interacció n humana significativa y las capacidades cógnitivas 
superióres. 

Conclusiones 

El apórte de este capí tuló al a rea de la Inteligencia Artificial en la 
Educació n (AIED) reside en el desarrólló y la fórmalizació n de la 
Metódólógí a de Ensen anza Integrada (MEI), ló que supera la visió n 
meramente instrumental de la tecnólógí a que a menudó dómina el 
debate, al ófrecer un marcó pedagó gicó siste micó y e ticó para la 
persónalizació n. La MEI se pósicióna cómó una respuesta metódóló gica 
cóncreta que articula las capacidades adaptativas de la IA (Sistemas 
Tutóres Inteligentes) cón lós principiós ineludibles de las metódólógí as 
activas y el disen ó curricular, própórciónandó así  una hója de ruta clara 
y verificable para la innóvació n que era necesaria en la literatura reciente. 

Enfóca ndóse en el capital humanó, este capí tuló cóntribuye 
significativamente al debate sóbre el nuevó perfil prófesiónal del dócente 
universitarió, ló que delega funciónes de bajó nivel cógnitivó a la IA y 
establece un módeló explí citó para el empóderamientó del prófesóradó, 
transfórma ndóló en un mediadór crí ticó, un tutór de altó valór y un 
disen adór de experiencias cómplejas. El capí tuló ófrece a la cómunidad 
acade mica un referente claró para la fórmació n dócente, en el que la 
habilidad para gestiónar la IA y guiar el juició e ticó del estudiante se 
cónvierte en la cómpetencia prófesiónal definitória, asegurandó la 
pertinencia y la sóstenibilidad de la labór educativa frente a la 
autómatizació n del cónócimientó. 

Otró lógró de la própuesta es su cóntribució n directa al desarrólló 
de habilidades de pensamientó de órden superiór, a trave s de la 
descripció n detallada de estrategias cómó lós Próyectós 
Interdisciplinariós Aumentadós (PIA) y el Debate Aumentadó (DA), el 
capí tuló próvee módelós dida cticós cóncretós y replicables para entrenar 
la capacidad analí tica, la creatividad y la tóma de decisiónes e tica. Este 
enfóque traslada el e nfasis educativó de la adquisició n pasiva de 
cóntenidós a la aplicació n crí tica y reflexiva del cónócimientó, creandó 
una distancia deliberada entre las capacidades de la ma quina (eficiencia 
y ca lculó) y las capacidades humanas (juició y e tica). 

La Metódólógí a de Ensen anza Integrada presentada en este 
capí tuló representa una cóntribució n invaluable al transfórmar el 
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cónceptó de "aula inteligente" de una utópí a tecnóló gica a una realidad 
metódóló gica viable y replicable. La MEI cónsólida un paradigma 
educativó centradó en el ser humanó, dónde la tecnólógí a actu a cómó 
mediadóra de la creatividad dócente y nó cómó sustitutó de la 
interacció n. Su próyecció n futura radica en generar ecósistemas 
educativós hí bridós, cólabórativós y e ticamente sóstenibles. Cón elló, se 
sientan las bases para la investigació n futura sóbre la evaluació n de la 
eficacia de la MEI y su impactó en la fórmació n de prófesiónales 
cómpetentes y e ticamente respónsables en la era de la Inteligencia 
Artificial. 
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Resumen 

Este capí tuló del libró representa una reflexió n teó rica exhaustiva sóbre el 
currí culó, la pra ctica dócente y la fórmació n del prófesóradó en tecnólógí as 
digitales. El textó es el resultadó de un ana lisis acade micó de altó nivel que tóma 
cómó base teó rica el módeló TPACK (Technólógical Pedagógical Cóntent 
Knówledge) de Mishra y Kóehler (2006). La reflexió n cónecta el TPACK cón un 
currí culó pra cticó, distancia ndóse así  de la visió n te cnica. Se analizan lós 
cómpónentes del módeló: Cónócimientó del Cóntenidó (CK), Cónócimientó 
Pedagó gicó (PK) y Cónócimientó Tecnóló gicó (TK), así  cómó sus intersecciónes 
sine rgicas. Se sen ala que la relació n entre el plan de estudiós pra cticó y el TPACK 
es crucial para la fórmació n de lós educadóres y su adaptació n a las necesidades 
cóntempóra neas. Lós autóres cóncluyen que la adópció n de este marcó 
prómueve una ensen anza cóntextualizada, en la que la tecnólógí a interactu a y 
refuerza el papel del prófesór, ló que requiere una actualizació n cónstante en la 
disciplina y la pra ctica. El módeló TPACK se cónvierte en una referencia 
curricular clave para abórdar las necesidades de fórmació n de la sóciedad actual. 
Palabras clave: Currí culó, pra ctica pedagó gica, fórmació n del prófesóradó, TIC, 
TPACK 

Abstract 

Curriculum, teaching practice, and training in digital technologies for teachers 
 
This chapter óf the bóók represents a cómprehensive theóretical reflectión ón 
the curriculum, teaching practice, and teacher training in digital technólógies. 
The text is the result óf a high-level academic analysis based ón Mishra and 
Kóehler's (2006) TPACK (Technólógical Pedagógical Cóntent Knówledge) módel. 
The reflectión cónnects TPACK with a practical curriculum, thus distancing itself 
fróm a technical perspective. The cómpónents óf the módel are analyzed: 
Cóntent Knówledge (CK), Pedagógical Knówledge (PK), and Technólógical 
Knówledge (TK), as well as their synergistic intersectións. It is póinted óut that 
the relatiónship between the practical curriculum and TPACK is crucial fór the 
training óf educatórs and their adaptatión tó cóntempórary needs. The authórs 
cónclude that the adóptión óf this framewórk prómótes cóntextualized teaching, 
in which technólógy interacts with and reinfórces the róle óf the teacher, 
requiring cónstant updating in the discipline and practice. The TPACK módel 
becómes a key curricular reference fór addressing the training needs óf tóday's 
sóciety.  
Keywords: Curriculum, Pedagógical practice, Teacher training, ICT, TPACK  
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Introducción 

El presente textó tiene cómó própó sitó reflexiónar sóbre las 
pra cticas pedagó gicas mediadas pór el cónócimientó tecnóló gicó, 
pedagó gicó y de cóntenidó, así  cómó sóbre su apórte al prócesó de 
fórmació n dócente desde un currí culó pra cticó. Se asume cómó base 
teó rica el módeló de Cónócimientó Tecnóló gicó, Pedagó gicó y de 
Cóntenidó (TPACK) de Mishra y Kóehler (2006), cón el fin de articular el 
cónceptó de currí culó pra cticó y el papel de la pra ctica pedagó gica en el 
desempen ó prófesóral. Desde una visió n curricular, caracterizar el 
cónócimientó tecnóló gicó, pedagó gicó y de cóntenidó en lós dócentes en 
fórmació n implica recónócer la relació n entre el prócesó de ensen anza y 
la pra ctica pedagó gica. Ahóra bien, para abórdar este tema resulta 
necesarió analizar có mó se han cóncebidó el cónócimientó pedagó gicó, 
el cónócimientó disciplinar y el cónócimientó tecnóló gicó en la fórmació n 
de maestrós, así  cómó identificar las distintas pósturas de la pra ctica 
pedagó gica en cóntextó y las tensiónes que esta mantiene cón el cónceptó 
de currí culó. 

Cómó puntó de partida, es necesarió precisar la visió n de 
currí culó que se asume en este dócumentó. La cóncepció n de currí culó 
te cnicó supóndrí a un prócesó educativó que, en te rminós de Freire 
(1970), se asemeja a la educació n bancaria, caracterizada pór un 
estudiantadó pasivó y un prófesóradó ómnisapiente y ómnipótente. En 
cóntraste, la própuesta aquí  planteada difiere de esa visió n te cnica y se 
órienta hacia una fórmació n curricular de cara cter pra cticó para lós 
futurós dócentes. Este enfóque busca que el estudiante identifique sus 
própiós niveles de desempen ó y pueda transfórmar, adecuar ó mejórar 
su pra ctica, desde una póstura que prómueva el intercambió de saberes 
y la cónstrucció n del cónócimientó, cón una preócupació n genuina pór la 
pra ctica dócente (Luna y Ló pez, 2011). 

Definida la cóncepció n de currí culó cómó pra cticó, resulta 
pertinente cónsiderar có mó se entiende el cónócimientó pedagó gicó 
desde lós referentes teó ricós y su relació n cón dicha cóncepció n. En este 
sentidó, el cónócimientó pedagó gicó se recónóce cómó cónócimientó 
dida cticó, ló que plantea una disyuntiva que requiere ser esclarecida. 

La base del módeló tecnóló gicó, pedagó gicó y de cóntenidó de 
Mishra y Kóehler (2006) se encuentra en la teórí a de la ensen anza 
própuesta pór Shulman (1986). En su versió n anglósajóna, esta teórí a se 
denómina Pedagógical Cóntent Knówledge, que traducida literalmente al 
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espan ól serí a “cónócimientó pedagó gicó del cóntenidó”. Sin embargó, se 
adóptó  la traducció n cómó “cónócimientó dida cticó del cóntenidó”. Esta 
elecció n puede respónder a dós razónes: al descónócimientó ó negació n 
de la córriente anglósajóna de la Dida ctica cómó ciencia ó disciplina 
(Runge Pen a, 2013), ó a la decisió n de asumir que, en esencia, ló 
trabajadó en lós marcós de las córrientes alemanas y francesas 
córrespóndí a a la Dida ctica (Shulman, 2019a). Cabe sen alar que Shulman 
se pósicióna cómó crí ticó de la cóncepció n curricular te cnica, y de allí  
surge su própuesta de analizar el cónócimientó pedagó gicó y de 
cóntenidó de quienes ensen an.  

“Una revisió n de la investigació n sóbre la ensen anza evidencia 
claramente que nó aparecen las cuestiónes centrales. El e nfasis se 
suele póner en có mó lós dócentes manejan sus aulas, órganizan 
actividades, asignan tiempó y turnós, estructuran las tareas, 
expresan elógiós ó censuras, establecen el gradó de dificultad de 
sus preguntas, planifican lecciónes y juzgan la cómprensió n 
general de lós estudiantes” (Shulman,2019b. p. 280) 

Ló menciónadó anteriórmente evidencia una fuerte tendencia 
nórteamericana al ana lisis del currí culó dejandó de ladó el ana lisis de lós 
prócesós de cónócimientó y ensen anza del prófesóradó própiós de la 
Dida ctica, plantea Shulman (1986) que “Our central questión cóncerns 
the transitión fróm expert student tó nóvice teacher. Hów dóes the 
successful cóllege student transfórm his ór her expertise in the subject 
matter intó a fórm that high schóól students can cómprehend?”(p.5). 
Entendie ndóse que  el intere s investigativó de su teórí a en este prócesó 
de transició n en la ensen anza del prófesór en fórmació n ó recie n 
fórmadó. Esta pregunta central para Shulman permite evidenciar la 
relació n de la Dida ctica cón la pra ctica pedagó gica a trave s del prócesó 
de ensen anza del sujetó-prófesór en fórmació n (Rí ós-Beltra n, 2019).  

Ahóra bien, al leer ló planteadó en ingle s cómó “Pedagógical 
Cóntent Knówledge” y su determinació n al espan ól cómó cónócimientó 
dida cticó de cóntenidó se evidencia que la traducció n es dada pór la 
declaració n de su óbjetó de estudió. 
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Tabla 1 

Distinción conceptual Conocimiento Didáctico del Contenido 

Versión original 
(Shulman, 1986) 

Traducción 
(Shulman, 2019) 

 

Traducción del autor 

A secónd kind óf 
content knowledge is 
pedagogical 
knowledge, which góes 
beyónd knówledge óf 
subject matter per se 
tó the dimensión óf 
subject matter 
knówledge fór 
teaching.I still speak óf 
cóntent knówledge 
here, but óf the 
particular fórm óf 
cóntent knówledge 
that embódies the 
aspects óf cóntent 
móst germane tó its 
teachability 

Un segundó tipó de 
conocimiento del 
contenido es el 
Conocimiento 
Didáctico, que va ma s 
alla  del cónócimientó 
de la materia per se a 
la dimensió n del 
cónócimientó de la 
materia para la 
ensen anza. Cóntinu ó 
hablandó de 
cónócimientó de 
cóntenidó, peró de esa 
fórma particular de 
cónócimientó de 
cóntenidó que 
encarna lós aspectós 
del cóntenidó ma s 
relaciónadós cón sus 
pósibilidades de ser 
ensen andó 

Un segundó tipó de 
conocimiento del 
contenido es el 
conocimiento 
pedagógico, que va 
ma s alla  del 
cónócimientó de la 
materia en sí  y abarca 
la dimensió n del 
cónócimientó de la 
materia para la 
ensen anza. Sigó 
hablandó aquí  de 
cónócimientó del 
cóntenidó, peró de la 
fórma particular de 
cónócimientó del 
cóntenidó que 
incórpóra lós 
aspectós del 
cóntenidó ma s 
relevantes para su 
ensen anza.  

 
Es impórtante subrayar la “hómólógació n” del te rminó al espan ól, 

cón el fin de evitar futuras cónfusiónes cónceptuales. Cabe destacar que, 
para Shulman (2019), existe un tercer tipó de cónócimientó distintó al 
cónócimientó de cóntenidó y al cónócimientó dida cticó-pedagó gicó: el 
cónócimientó curricular, definidó cómó: 

“La gama de prógramas disen adós para la ensen anza de materias 
y temas especí ficós en un nivel determinadó, lós distintós 
materiales dida cticós (pedagógy en la versió n óriginal) 
dispónibles en relació n cón esós prógramas y el cónjuntó de 
caracterí sticas que sirven cómó indicaciónes y 
cóntraindicaciónes para el usó de currí culó particular ó 
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materiales del prógrama en circunstancias particulares”. 
(Shulman, 2019. p. 285). 

La definició n anteriór evidencia que, desde la póstura de 
Shulman, se trata de una visió n estructuralista del currí culó, aunque nó 
excluye la pósibilidad de apróximarse a un currí culó te cnicó. Nó óbstante, 
dicha categórí a nó es cónsiderada pór Mishra y Kóehler (2006) al 
fórmular su teórí a del módeló tecnóló gicó, pedagó gicó y de cóntenidó 
(TPACK); su menció n respónde u nicamente al recónócimientó de la 
póstura del autór, sin que se prófundice en ella. Ahóra bien, una vez 
establecidas estas aclaraciónes, resulta fundamental cómprender lós 
distintós tipós de cónócimientó que la teórí a asume. 

Del conocimiento de contenido (CK) o el saber desde la disciplina 

Se entiende cómó el saber própió de la disciplina; es, pór tantó, el 
cónócimientó real que el dócente pósee acerca de ló que ensen a dentró 
de su campó de especialidad (Caberó et al., 2017). El cónócimientó de 
cóntenidó nó puede quedarse en un simple entendimientó de la 
disciplina y sus cónceptós, debe subyacer un recónócimientó de las 
razónes y fórmas cómó se próduce el menciónadó cóntenidó de la 
disciplina.  Gróssman & Shulman (2005) plantean que el cónócimientó de 
cóntenidó del prófesór tambie n se transfórma cón respectó a 1) la 
estructura sustantiva asumida cómó el marcó de paradigmas de la 
disciplina y 2) la estructura sinta ctica enmarcada en lós me tódós para 
próducir el cónócimientó de la disciplina.  Se asume có mó ló que el 
prófesór cónóce de su campó del cónócimientó y es un principió 
fundamental del prócesó educativó, nó es pósible ensen ar aquelló sóbre 
ló que nó se pósee un dóminió cónceptual. 

Del conocimiento pedagógico-didáctico (PK) o el saber desde la 
profesión 

Se define entónces cómó el cónócimientó del campó prófesiónal 
que usa y desarrólla el prófesór para llevar a cabó el prócesó de 
ensen anza. Al respectó Shulman (2019. p. 281) argumenta que són  “las 
fórmas ma s u tiles de representació n de esas ideas, las mejóres analógí as, 
descripciónes, ejemplós, explicaciónes y demóstraciónes; en una palabra, 
las fórmas de representar y fórmular un tema de módó que lós ótrós ló 
entiendan” a partir de fórmas de representació n próducidas pór la 
fórmació n prófesiónal, la investigació n pedagó gica ó pór la experiencia, 
asumida cómó la pra ctica pedagó gica. Es claró que el cónócimientó 
pedagó gicó-dida cticó esta dadó en las estrategias del prófesór de realizar 
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la transpósició n dida ctica (Chevallard, 1998) teniendó en cuenta, fines, 
póblació n y cóntextó. Es el cónócimientó de lós me tódós y prócesós de 
ensen anza incluyendó el cónócimientó de actividades pedagó gicas 
generales, la gestió n del aula, la evaluació n, la planificació n de las clases 
y el aprendizaje de lós estudiantes (Caberó et al., 2015). 

Del conocimiento tecnológico (TK) o la mediación tecnológica 

El cónócimientó tecnóló gicó (TK) se entiende cómó la capacidad 
de emplear las tecnólógí as de manera aplicada y próductiva en el a mbitó 
dócente, integra ndólas en distintas a reas del aula. Se trata, pór tantó, del 
cónócimientó general que el prófesór pósee sóbre la tecnólógí a, cón el fin 
de utilizarló de fórma pertinente y efectiva en su pra ctica pedagó gica 
(Schmidt et al., 2009). El cónócimientó de la tecnólógí a puede crear 
nuevas representaciónes para cóntenidós especí ficós. Sugiere que lós 
prófesóres cómprendan que, al utilizar una tecnólógí a especí fica, pueden 
cambiar la fórma en que lós alumnós practican y cómprenden lós 
cónceptós en un a rea de cóntenidó especí fica. Ahóra bien, definidas las 
tres categórí as principales, sus intersecciónes generan nuevós campós de 
ana lisis y reflexió n. 

Conocimiento pedagógico-didáctico del contenido (PCK) 

Es el cónócimientó prófesiónal (pedagó gicó-dida cticó) que el 
dócente utiliza al ensen ar un cóntenidó determinadó, articulandó 
adecuadamente cóntenidós disciplinares cón las caracterí sticas de lós 
sujetós para ayudarles a aprender (Schmidt et al., 2009). Permite 
identificar pertinencia y el nivel de cómplejidad de lós cóntenidós a 
aprender pór el estudiante, ayudandó a caracterizar las ideas cientí ficas 
erró neas de lós mismós (Caberó Almenara, 2014).  

Del conocimiento tecnológico del contenido (TCK) o el uso de 
tecnologías en el aula y el conocimiento de contenido disciplinar 

Se refiere al cónócimientó de có mó la tecnólógí a puede crear 
nuevas representaciónes para cóntenidós especí ficós. (Schmidt et al., 
2009) Sugiere que lós prófesóres cómprendan que, mediante el usó de 
una tecnólógí a especí fica, pueden cambiar la fórma en que lós alumnós 
practican y cómprenden lós cónceptós en un a rea de cóntenidó 
especí fica. (Caberó et al., 2015). 

Ahóra bien, cón respectó al cónócimientó tecnóló gicó del 
cóntenidó la preócupació n pór el usó de las tecnólógí as digitales en lós 
prócesós de ensen anza nó es nueva, ni es una póstura que nó se haya 
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tenidó en cuenta en el campó de la Pedagógí a. A lvarez Gallegó (1995) 
expresó  su temór a las nuevas tecnólógí as hacia lós an ós 90´s bajó el 
discursó e imaginarió que el accesó al cónócimientó y la infórmació n 
suplirí a el papel de la escuela y el prófesóradó en las aulas. La 
menciónada póstura de miedó ó cómó mí nimó resquemór cón respectó 
al usó de la tecnólógí a ó al accesó de la infórmació n realmente es temór 
al accesó del cóntenidó y el póner en tela de juició las relaciónes de póder 
en el aula dónde el prófesór al ser quien pósee el cónócimientó de 
cóntenidó ejerce el póder desde allí .   

El accesó del estudiantadó al cónócimientó de cóntenidó a trave s 
de las tecnólógí as digitales actuales póne en cuestió n el saber disciplinar 
del dócente, expónie ndóló en tiempó real mediante el usó tecnóló gicó, ya 
sea para cónfirmar si lós cónócimientós transmitidós en el aula 
córrespónden efectivamente al campó del saber ó si han sidó revalidadós. 
Esta situació n genera una redistribució n del ejercició del póder. Nó 
óbstante, lejós de cónstituir una amenaza para el prófesóradó, debe 
asumirse cómó un desafí ó que exige actualizació n cónstante en su campó 
de cónócimientó. En cónsecuencia, la respuesta nó deberí a ser la 
eliminació n de lós dispósitivós tecnóló gicós que facilitan el accesó a la 
infórmació n, sinó su usó adecuadó acómpan adó de una fórmació n 
cóntinua del prófesóradó en su disciplina. 

Del conocimiento tecnológico y pedagógico (TPK) y el uso de 
tecnologías digitales en el aula  

Se asume cómó el cónócimientó de las caracterí sticas y el 
pótencial de las mu ltiples tecnólógí as dispónibles utilizadas en cóntextós 
de ensen anza-aprendizaje. Se refiere al cónócimientó relaciónadó a las 
TIC y su usó en la ensen anza cambiandó sustancialmente las fórmas 
tradiciónales de ensen ar de lós prófesóres y estructurar el currí culó 
(Schmidt et al., 2009). El TPK Incluye el cónócimientó relaciónadó a la 
mótivació n de lós estudiantes mediante la tecnólógí a ó la fórma el 
aprendizaje cóóperativó empleandó herramientas digitales y cónlleva a 
la reflexió n sóbre có mó determinadas tecnólógí as pueden favórecer la 
aplicació n de estrategias dida cticas especí ficas (Caberó et al., 2015). 

Diversós autóres pódrí an enmarcarse en una reflexió n teó rica del 
cónócimientó tecnóló gicó y pedagó gicó, pór ejempló, Freire (2014) 
reflexiónó  sóbre el papel de la curiósidad y su relació n cón la tecnólógí a 
en lós prócesós de ensen anza planteandó que la curiósidad debe ser el 
raceró crí ticó para la defensa de irraciónalidades ó excesós de 
raciónalidad haciendó referencia a la pólarizació n de pósturas cón 
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respectó a la tecnólógizació n de la sóciedad y póstula  que debe ser el 
maestró agente fundamental desde la e tica y el rigór metó dicó de la 
pra ctica pedagó gica.  Mientras, Kardefelt-Winther (2017) mencióna  a 
nivel de ensen anza particularidades có mó la fascinació n pór las 
tecnólógí as de lós estudiantes y que la menciónada fascinació n nó puede 
ser cónfundida ni generalizada cómó un próblema desde un discursó de 
rechazó tecnóló gicó. 

Sin embargó, aparecen retós a nivel curricular relaciónadós al 
gustó apetitivó pór el usó de la tecnólógí a en el aula y es que, mediar un 
aprendizaje cón tecnólógí a a nivel de estructuració n curricular exige 
experiencia del prófesór y una gran cantidad de tiempó de elabóració n 
de la actividad que a nivel curricular en su desarrólló pór el intere s del 
estudiantadó se desarróllara  ra pidamente. Ló menciónadó 
anteriórmente puede ser planteadó có mó un dilema de una gran 
inversió n de tiempó del prófesór para una actividad que a nivel curricular 
tómara  pócó tiempó en ser desarróllada pór el estudiantadó. Sin 
embargó, se pódrí a decir que es un falsó dilema, la respuesta a el papel y 
usó dida cticó de la tecnólógí a se debe desarróllar aca  es en el fin dida cticó 
de la actividad y su própó sitó, estó significa que la actividad debe tener 
un própó sitó definidó en el marcó del desarrólló curricular. Si nó existe 
el menciónadó própó sitó pues sóló sera  una actividad ma s que pódrí a 
haber sidó sin la mediació n tecnóló gica. La carencia de própó sitó ó de 
claridad en el mismó evidenciarí a limitaciónes en el cónócimientó 
tecnóló gicó y dida cticó-pedagó gicó.  

El conocimiento tecnológico, pedagógico y de contenido (TPACK) 

La teórí a del cónócimientó tecnóló gicó, pedagó gicó y de 
cóntenidó cónstituye una articulació n valiósa que trasciende ló que cada 
unó de sus cómpónentes puede abarcar de manera individual. Se trata de 
un puntó sine rgicó que fórtalece el usó de las tecnólógí as en lós prócesós 
de ensen anza de un campó especí ficó del cónócimientó pór parte de lós 
dócentes. Kóehler et al. (2015) destacan que este módeló ha sidó 
utilizadó para impulsar la investigació n en el a mbitó educativó y para 
definir categórí as en la fórmació n inicial del prófesóradó. En 
cónsecuencia, el módeló TPACK se cónsólida cómó un referente 
curricular cón el pótencial de respónder a las necesidades de fórmació n 
del prófesóradó y de la sóciedad cóntempóra nea. 
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Algunas reflexiones finales 

La articulació n entre el currí culó pra cticó y el módeló TPACK se 
plantea cómó una perspectiva relevante para transfórmar la preparació n 
de lós educadóres, al alinearla cón las exigencias de la sóciedad 
cóntempóra nea. Esta relació n permite que lós dócentes en fórmació n y 
en servició nó sóló adquieran experiencia en sus a reas prófesiónal y 
disciplinar, sinó tambie n desarróllen cómpetencias para la integració n 
estrate gica y significativa de las tecnólógí as digitales en el entórnó 
educativó. La implementació n de un currí culó pra cticó fundamentadó en 
el marcó del TPACK favórece una ensen anza cóntextualizada, en la que la 
tecnólógí a nó cónstituye un fin en sí  mismó, sinó una herramienta para 
enriquecer las experiencias de aprendizaje y enfrentar lós desafí ós 
educativós actuales. 

La resistencia del prófesóradó a la incórpóració n de tecnólógí as 
digitales en la pedagógí a refleja la tensió n existente entre lós módelós 
tradiciónales de ensen anza y las demandas cóntempóra neas. Esta 
resistencia puede resignificarse cómó un catalizadór para el dia lógó y el 
desarrólló prófesiónal, subrayandó que la tecnólógí a nó sustituye al 
educadór, sinó que ló cómplementa y pótencia en la tarea de prómóver 
una participació n significativa de lós estudiantes. 

Tóda póstura curricular implica una dimensió n ideóló gica y 
pólí tica. En el marcó de la módernidad, lós discursós de glóbalizació n han 
tendidó a generalizar ciertós saberes cónsideradós esenciales para la 
sóciedad cóntempóra nea, ló que tambie n definió  ló que un prófesór debe 
cónócer y saber hacer en dichó cóntextó. El ideal de ciudadanó 
prómóvidó pór las sóciedades módernas cóndujó a la cónfiguració n de 
identidades dócentes cón caracterí sticas particulares, resultadó tantó de 
lós cambiós sóciales cómó de la resistencia frente a ellós. En este 
escenarió, el usó de las tecnólógí as se presenta cómó una necesidad 
fórmativa para el prófesóradó, y la bu squeda de estrategias de fórmació n 
desde el currí culó —articuladas cón el cónócimientó pedagó gicó y 
disciplinar— se cónvierte en un requisitó indispensable para lógrar 
mejóres pra cticas de ensen anza en la sóciedad actual. 

Superada la visió n de un currí culó te cnicó y órientada hacia un 
currí culó pra cticó, es pósible avanzar en la fórmació n de futurós 
dócentes capaces de respónder a las necesidades reales de la sóciedad 
cóntempóra nea. Desde esta perspectiva, resulta imprescindible que el 
currí culó pra cticó favórezca la aprópiació n tecnóló gica en la fórmació n y 
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la mediació n digital del cónócimientó, cón el própó sitó de próyectar 
principiós emancipadóres y pósestructuralistas del currí culó. Sin 
embargó, un currí culó emancipadór ó pósestructuralista carece de 
sentidó sin un ideal de ciudadaní a, y nó puede reducirse al discursó 
instrumental de la “caja de herramientas” cómó enfóque predóminante 
en lós prócesós de ensen anza. Nó es pósible emancipar ló que nó es 
hegemó nicó, ni decónstruir ló que au n nó ha sidó cónstruidó; de ahí  la 
necesidad de impulsar un prócesó de desarrólló curricular desde la 
pra ctica pedagó gica de lós futurós dócentes y de lós prófesóres en 
ejercició, cónsólidadó en el cruce entre el cónócimientó tecnóló gicó, 
pedagó gicó-dida cticó y disciplinar. 
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Resumen 

En la actualidad, se próducen prófundas transfórmaciónes en lós a mbitós 
sóciales, pólí ticós, ecónó micós, cientí ficós y, de manera especial, en el sectór 
educativó. Estas dina micas exigen una fórmació n tecnóló gica de la dócente 
órientada a garantizar la pertinencia, calidad y trascendencia del prócesó de 
ensen anza-aprendizaje. En este cóntextó surge la mótivació n del presente 
artí culó, cuyó própó sitó es própóner estrategias virtuales fundamentadas en la 
neuródida ctica para fórtalecer el desarrólló lingu í sticó y la cómprensió n lectóra 
en estudiantes de educació n primaria de la Repu blica Dóminicana. La 
investigació n se inició  cón un diagnó sticó sóbre el nivel de cónócimientós en 
tórnó a las variables: desarrólló lingu í sticó, cómprensió n lectóra y estrategias 
virtuales neuródida cticas. A partir de lós hallazgós, se própónen una serie de 
estrategias virtuales fundamentadas en la neuródida ctica para óptimizar el 
prócesó educativó y favórecer la cónstrucció n de un entórnó de aprendizaje ma s 
dina micó, participativó y mótivadór. 
Descriptores: Estrategias virtuales neuródida cticas, Desarrólló Lingu í sticó, 
Cómprensió n Lectóra  

Abstract 

Virtual neurodidactic strategies to enhance linguistic development and reading 
comprehension in primary education in the Dominican Republic 

At present, prófóund transfórmatións are taking place in the sócial, pólitical, 
ecónómic, scientific, and, móst nótably, educatiónal spheres. These dynamics 
demand that teachers receive technólógical training aimed at ensuring the 
relevance, quality, and significance óf the teaching–learning prócess. Within this 
cóntext arises the mótivatión fór the present article, whóse purpóse is tó 
própóse virtual strategies gróunded in neuródidactics tó strengthen linguistic 
develópment and reading cómprehensión amóng primary educatión students in 
the Dóminican Republic. The research began with a diagnóstic assessment óf the 
level óf knówledge regarding the fóllówing variables: linguistic develópment, 
reading cómprehensión, and virtual neuródidactic strategies. Based ón the 
findings, a series óf virtual strategies fóunded ón neuródidactics are própósed tó 
óptimize the educatiónal prócess and fóster the cónstructión óf a móre dynamic, 
participatóry, and mótivating learning envirónment. 
Keywords: Neuródidactic Virtual Strategies, Linguistic Develópment, Reading 
Cómprehensión 
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Introducción 

El desarrólló lingu í sticó y la cómprensió n lectóra cónstituyen 
pilares fundamentales en la fórmació n integral de lós estudiantes del 
nivel primarió, ya que permiten nó sóló adquirir habilidades 
cómunicativas esenciales, sinó tambie n pótenciar la capacidad de pensar 
crí ticamente, interpretar la realidad y cónstruir aprendizajes 
significativós. Estas cómpetencias són la base para el accesó al 
cónócimientó en tódas las a reas curriculares y favórecen la autónómí a 
intelectual, la creatividad y la interacció n sócial. En este sentidó, 
fórtalecer el lenguaje y la lectura desde lós primerós an ós escólares 
resulta indispensable para garantizar un prócesó educativó de calidad 
que prepare a lós nin ós para enfrentar lós retós acade micós y persónales 
de su futuró.  

En el cóntextó educativó de la Repu blica Dóminicana, lós retós 
actuales demandan la incórpóració n de estrategias innóvadóras que 
respóndan a las transfórmaciónes tecnóló gicas y pedagó gicas del sigló 
XXI. En este sentidó, las estrategias virtuales basadas en la 
neuródida ctica se presentan cómó una alternativa pertinente para 
pótenciar las habilidades lingu í sticas y lectóras, al integrar principiós del 
funciónamientó cerebral cón recursós digitales que favórecen la 
mótivació n, la atenció n y la cónstrucció n significativa del cónócimientó. 

En relació n cón ló expuestó, el desarrólló lingu í sticó es el prócesó 
cóntinuó mediante el cual lós individuós adquieren, cónsólidan y 
perfecciónan sus habilidades cómunicativas, tantó órales cómó escritas, 
a ló largó de su vida. Este prócesó es esencial para el rendimientó 
acade micó, la participació n activa en cóntextós sóciales, la integració n 
cultural y el crecimientó persónal. Asimismó, el lenguaje desempen a un 
papel central en la transmisió n del cónócimientó, la preservació n de las 
tradiciónes culturales y la fórmació n de identidades individuales y 
cólectivas.  

Arellanó et al. (2021) indica que el desarrólló lingu í sticó es el 
prócesó mediante el cual lós nin ós adquieren y utilizan el lenguaje, el 
autór destaca las siguientes etapas en el desarrólló del lenguaje. Perí ódó 
Pre lingu í sticó (0-12 meses): En esta etapa se desarróllan y estabilizan 
lós sónidós primariós, determinandó el lenguaje cómó la primera 
aparició n de la sensació n muscular del aparató fónadór cónectada a la 
sensació n auditiva para la emisió n de la vóz. Tambie n se encuentra la 
edad de titubeó, dónde el nin ó mencióna ma s palabras en relació n cón la 
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evólució n de su ló gica y las cónductas (ensayó-errór). Perí ódó 
Lingu í sticó (1-6 an ós): Cómienza la evólució n del lenguaje cón la 
prónunciació n de las primeras palabras, cuandó el nin ó busca cómunicar 
sus ideas. Esta es la cónócida "edad de lócómóció n-acció n", dónde nó hay 
avances en expresió n, peró sí  en cómprensió n. Perí ódó de Estructuració n 
del Lenguaje (2-7 an ós): En esta etapa, el nin ó alcanza el dóminió tótal 
del lenguaje tantó para la cómunicació n sócial cómó para el aprendizaje 
escólar. Este perí ódó se subdivide en la edad de imitació n, la edad 
preescólar y la integració n de la articulació n.  Perí ódó de Abstracció n e 
Intróspecció n (a partir de lós 13 an ós): en esta etapa final, el desarrólló 
lingu í sticó dependera  del intelectó individual, el ambiente sócial y el 
nivel cultural de la persóna. 

Pór ótra parte, la cómprensió n lectóra, se recónóce cómó un 
prócesó cerebral cómplejó, en el que intervienen a reas clave del cerebró, 
cómó el có rtex pre fróntal, el có rtex parietal y el sistema lí mbicó. Este 
prócesó implica la decódificació n de palabras, el prócesamientó de 
significadós y la cónexió n de la infórmació n cón cónócimientós previós 
(Arellanó et al., 2021). Implica adema s una serie de prócesós 
neurócógnitivós cómplejós, incluyendó la decódificació n de palabras, la 
integració n de infórmació n, la inferencia y la memória de trabajó. Estós 
prócesós esta n relaciónadós cón regiónes especí ficas del cerebró, cómó 
el a rea de Wernicke para el prócesamientó del lenguaje y la córteza pre 
fróntal para la memória de trabajó.  Cómprender có mó funciónan 
estós prócesós en el cerebró puede própórciónar infórmació n valiósa 
para mejórar la ensen anza y el aprendizaje del lenguaje en el aula 
(Ca rdenas & Bení tez, 2013).  

Algunós autóres cómó Butterfuss et al. (2020) definen La 
cómprensió n lectóra cómó un prócesó intenciónal, activó e interactivó 
que ócurre antes, durante y despue s de que una persóna lee un textó. Es 
unó de lós pilares del actó de leer y requiere la cónstrucció n de una 
representació n mental cóherente de la infórmació n en un textó. Este 
prócesó invólucra tres elementós interrelaciónadós: el lectór, el textó y la 
actividad, tódós situadós en un cóntextó sóciócultural ma s amplió.  

A partir de ló anteriór, es relevante menciónar ló que expusó 
Gónza lez (2021) cón respectó a la neuródida ctica la cual es definida 
cómó  una interacció n disciplinaria que tiene cómó própó sitó investigar 
el cómpórtamientó del cerebró durante el aprendizaje cón me tódós 
relevantes en la adquisició n del cónócimientó cón te cnicas diversas 
durante la vida para óbtener una cómprensió n ó ptima de ló Aprendidó, 
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se puede decir que cómbinadó cón la psicólógí a educativa tiene cómó 
óbjetivó incluir infórmació n sóbre lós cónócimientós cerebrales 
relaciónadós cón las habilidades cógnitivas invólucradas en el 
aprendizaje y lós esfuerzós de la cómunidad educativa para óptimizar la 
transmisió n y asimilació n del cónócimientó, el autór sen ala adema s que 
las estrategias neuródida cticas prómueven el trabajó en equipó, 
fómentan el prócesó de óptimizar el aprendizaje y cóntribuye al 
desarrólló de nuevas cónexiónes neurónales, mejórandó la eficiencia 
sina ptica desde la plasticidad cerebral que esta óptimiza la capacidad de 
aprendizaje a su vez el aprendizaje cóntribuye a la mielinizació n 
(plasticidad neurónal) dónde la mielina (capa que permite la sinapsis) 
gestióna cambiós pór medió del aprendizaje activós que cónlleva a un 
gran impactó de experiencias nóvedósas, lu dicas y practica cónstante 

En ese órden de ideas Jime nez et al. (2021) argumenta que las 
estrategias virtuales són aquellas que fórtalecen el prócesó de 
ensen anza-aprendizaje al permitir que lós alumnós accedan al 
cónócimientó de manera órganizada y secuencial a trave s de las Tics ya 
que són fundamentales en estas estrategias, apóyandó activamente lós 
prócesós de aprendizaje. Es crucial que las estrategias este n bien 
planificadas y vinculadas a secuencias dida cticas para fómentar un 
aprendizaje significativó y la participació n de lós estudiantes, cón el 
óbjetivó de crear un aprendizaje duraderó. A trave s del usó de 
platafórmas digitales de ensen anza virtual que se ófrece al estudiante, 
independientemente de su módalidad (blended ó virtual), un cónjuntó de 
herramientas que pueden ser utilizadas cón el incentivó del dócente ó 
facilitadór: tableró de nóticias, gestió n de dócumentós, fórós, tareas, 
entre ótras. En este planteamientó cónviene sen alar el papel 
fundamental que tienen lós dócentes para el prócesó de ensen anza 
aprendizaje en lós entórnós virtuales, lós cuales deben utilizar una 
variedad de estrategias que cóntribuyan al desarrólló lingu í sticó y 
cómprensió n lectóra de lós estudiantes. 

Ahóra bien, lós centrós educativós en educació n primaria de la 
Repu blica Dóminica enfrentan un desafí ó preócupante en el desarrólló 
lingu í sticó y en la cómprensió n lectóra. En ló que respecta al desarrólló 
lingu í sticó, la situació n adversa, se debe a una diversidad de razónes, 
entre las cuales esta n: las prióridades educativas esta n enfócadas en las 
a reas de alfabetizació n, matema ticas ó la ciencia, relegandó el desarrólló 
lingu í sticó a un segundó planó, esta n tambie n las limitaciónes de lós 
recursós financierós, la falta de fórmació n de dócentes y la 
infraestructura escólar.  
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Al respectó Herna ndez et al. (2023), expresan que si en la 
Republica Dóminicana nó óptan pór estrategias que mitiguen a la 
implementació n al desarrólló lingu í sticó en las aulas, lós indicadóres de 
eficiencia interna que evalu an la facultad del sistema educativó para 
mantener a lós/as estudiantes que entran y prómóverlós/as de un gradó 
a ótró hasta que cómpleten cada nivel educativó, y nó lógra córregir las 
desigualdades en el desarrólló lingu í sticó estó cónllevara  cómó en 
algunós casós a la repetició n de gradó, deserció n y sóbre edad, la 
educació n primaria, secundaria y la educació n superiór seguira  siendó 
inalcanzable el indicadór de culminació n para ampliós sectóres de la 
póblació n. 

En ló cóncerniente a la cómprensió n lectóra las causas 
subyacentes que cóntribuyen a la próblema tica esta n enmarcadas en una 
serie de factóres cómó són: la falta de pra ctica y expósició n a la lectura 
en el entórnó familiar, dónde la lectura nó se fómenta cómó una actividad 
habitual, estó limita su expósició n a diferentes tipós de textós y su 
desarrólló de habilidades lectóras desde una edad temprana. Adema s, la 
calidad de la ensen anza de la lectura en el aula tambie n influye en el 
próblema, lós me tódós pedagó gicós desactualizadós ó inadecuadós 
pueden nó própórciónar a lós estudiantes las habilidades y estrategias 
necesarias para cómprender textós de manera efectiva´, la carencia de 
enfóque en el desarrólló de habilidades lectóras durante las primeras 
etapas de la educació n puede dejar a lós estudiantes rezagadós y 
dificultar su prógresó acade micó en a reas futuras del currí culó. 

Desarrollo de la Metodología aplicada 

Para la elabóració n del artí culó se llevarón a cabó dós 
diagnó sticós: el primeró centradó en el desarrólló lingu í sticó y el 
segundó en la cómprensió n lectóra. Estós diagnó sticós permitierón 
identificar lós niveles de capacitació n dócente en relació n cón las 
variables analizadas: desarrólló lingu í sticó, cómprensió n lectóra y 
estrategias virtuales cón enfóque neuródida cticó. A partir de estós 
hallazgós, se disen ó  una própuesta de fórmació n dócente, la cual 
cóntempla, en primer lugar, un marcó teó ricó fundamentadó y, en 
segundó lugar, la fórmulació n de estrategias aplicables al cóntextó 
educativó. 
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Desarrollo Lingüístico 

Diagnóstico 

En el diagnó sticó sóbre el desarrólló lingu í sticó se explóró  lós 
cónócimientós que tienen lós encuestadós sóbre la neuródida ctica, 
desarrólló lingu í sticó y aplicació n de las estrategias. En cuantó a la 
primera, se óbserva que lós dócentes que póseen nóciónes sóbre 
neuródida ctica muestran resultadós muy similares a aquellós que 
carecen de dichó cónócimientó en lós principiós ba sicós de la 
neuródida ctica, neuróplasticidad y aplicació n de la neuróplasticidad en 
el entórnó educativó virtual, teórí a sóbre estrategias virtuales en el 
desarrólló lingu í sticó,  fundamentós de la neuróciencia educativa,  estilós 
de aprendizaje de acuerdó cón las diferencias individuales y en 
aprendizaje y emóció n. esta situació n evidencia que, pese a la relevancia 
teó rica de la neuródida ctica, su aplicació n au n nó se traduce en 
diferencias significativas dentró del aula, ló que plantea la necesidad de 
fórtalecer prócesós de fórmació n y acómpan amientó pedagó gicó que 
permitan transfórmar ese saber en estrategias cóncretas y efectivas para 
el desarrólló lingu í sticó y la cómprensió n lectóra en lós estudiantes. 

Ahóra bien, en cuandó a lós cónócimientós sóbre Desarrólló 
Lingu í sticó se aprecia de igual similitud en lós pórcentajes de lós 
dócentes que tienen el cónócimientó y lós que nó ló tienen en temas 
cómó: Factóres que influyen en el desarrólló lingu í sticó, periódós del 
desarrólló lingu í sticó, estrategias de desarrólló lingu í sticó, prócesós 
cógnitivós en el desarrólló lingu í sticó, decódificació n, inferencias. es 
imprescindible que lós dócentes cómprendan el prócesó de desarrólló 
lingu í sticó, tómandó en cónsideració n que el lenguaje esta  presente en 
lós nin ós y adólescentes desde sus primerós an ós de cómunicació n cón 
el mundó exteriór. 

En ana lisis de lós datós relaciónadós cón la aplicació n de 
estrategias virtuales basadas en neuródida ctica para el desarrólló 
lingu í sticó revela una situació n dual entre lós dócentes.  Este hallazgó 
sugiere que, aunque algunós dócentes aplican herramientas 
neuródida cticas, su usó nó es generalizadó. Se puede óbservar que las 
estrategias que ma s aplican són Herramientas Tecnóló gicas para el 
Desarrólló Lingu í sticó, Platafórmas Virtuales, Góógle Classróóm, Sistema 
de Gestió n del Aprendizaje (LMS), Platafórmas Virtuales Educativas, 
Gamificació n y WhatsApp Grupós. Y las estrategias que menós aplican 
són: Móódle, Canva LMS, Entórnós Virtuales de Aprendizaje (EVA), Aula 
invertida, Mapas y Organizadóres gra ficós. 
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A partir de lós resultadós óbtenidós en el diagnó sticó, se própóne 
una diversidad de estrategias virtuales basadas en la neuródida ctica, las 
cuales estara  órganizadas en dós fases cómplementarias: la primera 
estara  dedicada al estudió de lós fundamentós teó ricós de la 
neuródida ctica y del desarrólló lingu í sticó; la segunda presentara  un 
cónjuntó de estrategias virtuales disen adas para pótenciar la 
cómprensió n lectóra en cóntextós educativós, favóreciendó así  un 
aprendizaje ma s significativó y dina micó. 

Conocimientos Teóricos Fundamentales  

Principiós ba sicós de la neuródida ctica, neuróplasticidad,  aplicació n de 
la neuróplasticidad en el entórnó educativó, estrategias virtuales en el 
desarrólló lingu í sticó, fundamentós de la neuróciencia educativa, estilós 
de aprendizaje de acuerdó a las diferencias individuales,  aprendizaje y 
emóció n,  factóres que influyen en el desarrólló lingu í sticó, periódós del 
desarrólló lingu í sticó, estrategias de desarrólló lingu í sticó, prócesós 
cógnitivós en el desarrólló lingu í sticó, decódificació n.  

Estrategias Virtuales Neurodidácticas  

• Simuladóres cónversaciónales cón IA: Usó de chatbóts cómó 
Cópilót, ChatGPT ó Replika para practicar cónversaciónes en 
tiempó real. Estimulan la fluidez verbal, la cómprensió n 
cóntextual y la autórregulació n emóciónal. Favórecen el 
aprendizaje autó nómó y adaptativó. 

• Mapas mentales digitales: Herramientas cómó MindMeister ó 
Cóggle permiten órganizar vócabularió, estructuras gramaticales 
y cónceptós lingu í sticós. Activan la memória sema ntica y la 
visualizació n cógnitiva, facilitandó la retenció n. 

• Gamificació n lingu í stica: Platafórmas cómó Duólingó, Kahóót ó 
Quizlet integran recómpensas, retós y retróalimentació n 
inmediata. Estimulan el sistema dópamine rgicó, mejórandó la 
mótivació n y el aprendizaje significativó. 

• Entórnós multisensóriales inmersivós: Realidad aumentada (AR) 
y realidad virtual (VR) para simular cóntextós cómunicativós 
reales. Practicar dia lógós en una cafeterí a virtual ó en una 
cónsulta me dica simulada. Activan la atenció n sóstenida y la 
memória episó dica. 

• Narrativas digitales interactivas: Usó de herramientas cómó 
Stórybird ó Bóók Creatór para crear cuentós, dia lógós ó ensayós 
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cólabórativós. Estimulan la expresió n escrita, la creatividad 
lingu í stica y la empatí a narrativa. 

• Te cnicas de repetició n espaciada: Aplicaciónes cómó Anki ó 
Memrise que usan algóritmós para refórzar vócabularió en 
intervalós ó ptimós. Basadas en la curva del ólvidó de Ebbinghaus, 
fórtalecen la cónsólidació n de la memória. 

• Retróalimentació n emóciónal y metacógnitiva: Integració n de 
emójis, mensajes mótivaciónales y autóevaluaciónes en 
platafórmas cómó Edmódó ó Classcraft. Refuerzan la 
autóeficacia, la autórregulació n y el ví nculó afectivó cón el 
aprendizaje. 

Comprensión Lectora  

Diagnóstico 

En el diagnó sticó sóbre la cómprensió n lectóra se partió  primeró 
de lós cónócimientós teó ricós sóbre neuróciencia y sóbre las estrategias 
virtuales. En ló referente a la neuróciencia la infórmació n móstró  que lós 
pórcentajes de dócentes cón cónócimientós sóbre neuróciencia y 
aquellós sin fórmació n en el a rea són pra cticamente equivalentes, ló cual 
permite inferir que existe una necesidad de capacitació n en estós 
indicadóres: Funciónamientó del cerebró, inteligencias mu ltiples, 
neuróciencia en la educació n, me tódós de la neuróciencia,  
enriquecimientó sensórial, intervalós de estudiós espaciadós, 
integració n de pausas activas, aprendizaje multimódal, memória 
espacial. aplicació n de estrategias de ensen anza virtual basadas en la 
neuróciencia.  

Ahóra bien, cón relació n al nivel de cónócimientó sóbre 
estrategias de ensen anza virtual igual que el anteriór pa rrafó, lós datós 
reflejan una diferencia mí nima entre lós participantes que repórtan tener 
cónócimientó sóbre las estrategias y aquellós que nó lós tienen, en temas 
cómó: Lectura Guiada en Lí nea, Fórós de Discusió n Virtual, Cómprensió n 
Lectóra en Lí nea, Lectura en Vóz Alta Virtual, Juegós Educativós Digitales, 
Cuadernós Interactivós Digitales, Videós Educativós , Mapas 
Cónceptuales en lí nea, E-bóóks interactivós.  

En relació n cón lós cónócimientós sóbre estrategias basadas en la 
neuróciencia se presenta una situació n similar entre lós dócentes que si 
tienen cónócimientó y elementós cómó: Enriquecimientó sensóriales, 
Intervalós de estudiós espaciadós, integració n de pausas activas usó de 
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mapas mentales, aprendizaje multimódal, ejerciciós de memóra espacial, 
Mindefulness, narració n de cuentós interactivós.  

A partir de lós datós óbtenidós en el diagnó sticó, se plantea una 
própuesta de capacitació n órientada al usó de estrategias virtuales cón 
enfóque neuródida cticó. Esta fórmació n se desarróllara  en dós fases: la 
primera abórdara  lós cónócimientós teó ricós fundamentales sóbre 
neuródida ctica, y la segunda presentara  una serie de estrategias virtuales 
disen adas para óptimizar la cómprensió n lectóra en cóntextós 
educativós. 

Conocimientos Teóricos Fundamentales 

Funciónamientó del cerebró, inteligencias mu ltiples, neuróciencia en la 
educació n, me tódós de la neuróciencia,  enriquecimientó sensórial, 
intervalós de estudiós espaciadós, integració n de pausas activas, 
aprendizaje multimódal, memória espacial,  aplicació n de estrategias de 
ensen anza virtual basadas en la neuróciencia,  lectura guiada en lí nea, 
fórós de discusió n virtual, cómprensió n lectóra en lí nea, lectura en vóz 
alta virtual, juegós educativós digitales, cuadernós interactivós digitales, 
videós educativós , mapas cónceptuales en lí nea, e-bóóks interactivós,  
enriquecimientó sensóriales, intervalós de estudiós espaciadós, 
integració n de pausas activas usó de mapas mentales, aprendizaje 
multimódal, ejerciciós de memóra espacial, Mindefulness, narració n de 
cuentós interactivós.  

Estrategias virtuales neurodidácticas para la comprensión lectora 

En esta etapa se utilizara  la fundamentació n teó rica planteada en 
el pa rrafó anteriór para póner en pra ctica las siguientes estrategias.    

• Lectura guiada cón vóz y visualizació n: Herramientas: Natural 
Reader, Vóice Dream Reader, Góógle Text-tó-Speech. Aplicació n: 
El estudiante escucha el textó mientras ló sigue visualmente, 
activandó la cónciencia fónóló gica y la fluidez lectóra. Estimula el 
prócesamientó auditivó y visual simulta neó, mejórandó la 
retenció n. 

• Mapas digitales para ana lisis textual: Herramientas: Cóggle, 
MindMeister, Lucidchart. Aplicació n: Representar gra ficamente 
ideas principales, persónajes, secuencias narrativas y relaciónes 
causa-efectó. Activa la memória sema ntica y la órganizació n 
cógnitiva. 
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• Gamificació n de la lectura. Herramientas: Kahóót, Quizizz, 
BóókWidgets. Aplicació n: Crear cuestiónariós interactivós sóbre 
textós leí dós, cón retróalimentació n emóciónal. Neuródida ctica: 
Estimula el sistema de recómpensa cerebral, aumentandó la 
mótivació n y el cómprómisó lectór. 

• Lectura interactiva cón realidad aumentada: Herramientas: 
Quiver, AR Flashcards, Merge EDU. Aplicació n: Animar escenas ó 
vócabularió de un textó para facilitar la cómprensió n inferencial. 
Mejóra la atenció n sóstenida y la visualizació n mental. 

• Narrativas digitales cólabórativas: Herramientas: Stórybird, 
Bóók Creatór, Canva Dócs. Aplicació n: Crear cuentós ó ensayós en 
grupó, integrandó ima genes, audió y textó.  Fómenta la empatí a 
narrativa, la expresió n escrita y el aprendizaje sócial. 

• Te cnicas de lectura en vóz alta cón IA: Herramientas: Cópilót, 
Replika, Read Alóng de Góógle. Aplicació n: Simular dia lógós ó 
leer textós cón retróalimentació n de prónunciació n y 
cómprensió n. Refuerza la autóeficacia lectóra y la 
autórregulació n emóciónal. 

• Repetició n espaciada de vócabularió y estructuras textuales. 
Herramientas: Anki, Memrise, Readlang. Aplicació n: Refórzar 
palabras clave, cónectóres y frases mediante algóritmós de 
memória. Basada en la curva del ólvidó, fórtalece la cónsólidació n 
de aprendizajes. 

Conclusiones y Reflexiones finales 

En la investigació n se evidenció  que lós dócentes presentan bajós 
niveles de cónócimientó sóbre la integració n de estrategias virtuales 
basadas en la neuródida ctica para el desarrólló lingu í sticó y la 
cómprensió n lectóra. Ante esta situació n, resulta crucial implementar 
prógramas de capacitació n cóntinua que própórciónen a lós dócentes las 
herramientas necesarias para aplicar dichas estrategias de manera 
efectiva en sus pra cticas educativas. 

La incórpóració n de estas estrategias nó sóló beneficia a lós 
dócentes, al fórtalecer sus cómpetencias prófesiónales, sinó tambie n a lós 
estudiantes, al mejórar la mótivació n, el rendimientó acade micó y la 
pertinencia del aprendizaje. Al vincular lós cóntenidós cón las 
experiencias de lós estudiantes, se genera un ambiente própició para el 
desarrólló de habilidades crí ticas y la cónstrucció n de un aprendizaje 
ma s significativó. 
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Asimismó, aplicar estrategias virtuales neuródida cticas 
cóntribuye al desarrólló integral, ya que pótencia las habilidades 
lingu í sticas y la cómprensió n lectóra, al tiempó que fómenta la reflexió n 
crí tica. En este prócesó, las emóciónes juegan un papel fundamental: lós 
dócentes deben gestiónar el ambiente emóciónal del aula virtual para 
incrementar el intere s y la dispósició n hacia el aprendizaje. 

De allí  que se recómiende un enfóque integral que abarque desde 
lós fundamentós de la neuródida ctica hasta la implementació n de 
estrategias especí ficas relaciónadas cón la neuróplasticidad, la memória, 
la mótivació n y el estí muló. Dichas capacitaciónes deben estar 
cóntextualizadas en las realidades de las instituciónes educativas, dónde 
lós recursós pueden ser limitadós.  

El futuró de la educació n se cónstruye cón cada esfuerzó pór 
innóvar y humanizar el aprendizaje. Apóstar pór estrategias virtuales 
basadas en la neuródida ctica es sembrar semillas de transfórmació n que, 
aunque pequen as al inició, flórecen en grandes cambiós para estudiantes, 
dócentes y cómunidades. Cón cómprómisó, creatividad y pasió n, es 
pósible cónvertir cada aula en un espació dónde el cónócimientó se viva, 
se sienta y se disfrute. 
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Resumen 

La incórpóració n de nuevas tecnólógí as, especialmente la inteligencia artificial 
(IA), en la fórmació n me dica de estudiantes de nivel superiór representa un 
desafí ó cónsiderable, peró a la vez una ópórtunidad valiósa para pótenciar el 
aprendizaje. Esta evólució n tecnóló gica ha despertadó un creciente intere s pór 
evaluar y cómprender la relevancia y el impactó que la IA puede tener cómó 
herramienta apóyandó el aprendizaje autó nómó, particularmente en carreras 
que demandan alta especializació n, cómó la Medicina. Este artí culó explóra, 
desde la vivencia del autór cómó estudiante de medicina, la fórma en que la 
inteligencia artificial esta  transfórmandó las te cnicas de estudió y órganizació n 
de la infórmació n. Asimismó, analiza su pótencial para fórtalecer el pensamientó 
clí nicó, abriendó nuevas pósibilidades de aprendizaje ma s eficiente y prófundó. 
Para elló, se utilizarón cincó platafórmas de inteligencia artificial ampliamente 
recónócidas y avaladas en el a mbitó cientí ficó, y, a trave s de la explóració n 
sistema tica de estas herramientas digitales, se cónstató  que, cuandó són 
empleadas cón e tica, respónsabilidad y criterió crí ticó, pueden cónvertirse en un 
cómplementó efectivó para refórzar y ampliar lós cónócimientós adquiridós en 
las aulas, favóreciendó así  un aprendizaje ma s dina micó, persónalizadó y acórde 
cón las exigencias actuales del campó me dicó. 
Palabras Clave: Inteligencia Artificial, Fórmació n Me dica, Entórnó Acade micó.  

 

Abstract 

Artificial Intelligence as an ally in medical education: experiences in the academic 
environment 

The incórpóratión óf new technólógies, especially artificial intelligence (AI), intó 
the medical training óf higher educatión students represents a cónsiderable 
challenge, but alsó a valuable óppórtunity tó enhance learning. This 
technólógical evólutión has sparked grówing interest in evaluating and 
understanding the relevance and impact that AI can have as a tóól suppórting 
autónómóus learning, particularly in careers that demand high specializatión, 
such as medicine. This article explóres, based ón the authór's experience as a 
medical student, hów artificial intelligence is transfórming study techniques and 
infórmatión órganizatión. It alsó analyzes its pótential tó strengthen clinical 
thinking, ópening up new póssibilities fór móre efficient and in-depth learning. 
Tó this end, five widely recógnized and scientifically endórsed artificial 
intelligence platfórms were used. Thróugh the systematic explóratión óf these 
digital tóóls, it was fóund that, when used ethically, respónsibly, and critically, 
they can becóme an effective cómplement tó reinfórce and expand the 
knówledge acquired in the classróóm, thus prómóting móre dynamic, 
persónalized learning in line with the current demands óf the medical field. 
Keywords: Artificial Intelligence, Medical Training, Academic Envirónment. 
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Introducción 

La medicina es recónócida cómó una ciencia dedicada a la tarea 
de buscar, mantener y prómóver el bienestar del ser humanó. A ló largó 
de su evólució n, ha sidó impulsada pór avances tecnóló gicós que 
permiten alcanzar este óbjetivó cón mayór accesibilidad y precisió n, 
cónvirtie ndóse así  en una disciplina en cónstante transfórmació n.  

En este cóntextó, la fórmació n me dica es un prócesó integral, 
cóntinuó y exigente que prepara a lós futurós prófesiónales de la salud 
para enfrentar lós desafí ós clí nicós, cientí ficós y e ticós de su labór. 
Incluye cónócimientós teó ricós, habilidades pra cticas, cómpetencias 
cómunicativas y valóres humaní sticós. Silva et al. (2023) sen ala que la 
fórmació n me dica incluye lós cónócimientós, habilidades, cómpetencias 
y valóres que les permitan a lós estudiantes cumplir de fórma exitósa sus 
funciónes en el mundó labóral. Silva mencióna a Cónde (2018) el cual 
explica que la fórmació n acade mica se cumple a trave s de una serie de 
etapas a cóntinuació n, se describe cada una de estas:  

• Etapa 1: Objetivació n. pretende que el estudiante se 
aprópie de la impórtancia de las habilidades clí nicas en funció n 
de su futuró desempen ó, a la vez que se mótive e identifique cón 
el cumplimientó de lós óbjetivós del prócesó de aprendizaje y cón 
su desarrólló.  
• Etapa 2: familiarizació n: el estudiante debe ser capaz de 
lógrar un acercamientó inicial a lós cónócimientós teó ricós y 
prócedimentales, las acciónes y óperaciónes que cónfórman cada 
una de estas habilidades, y expresarló de fórma verbal.  
• Etapa 3: demóstració n: el estudiante se aprópia del 
módeló de actuació n, ló que le permite dóminar lós aspectós 
teó ricós, prócedimentales y e ticós relaciónadós cón cada 
subsistema de habilidades (p. 156).  
• Etapa 4: ejercitació n: el educandó realiza lós ejerciciós de 
entrenamientó para dóminar la habilidad; inicialmente repite las 
acciónes pór indicació n y bajó supervisió n del prófesór y despue s 
pasa a la ejercitació n independiente de manera individual y en un 
cóntextó grupal.  
• Etapa 5: ejecució n Independiente: el estudiante ejecuta 
independientemente las habilidades clí nicas y las emplea en la 
sólució n de tareas dócentes relaciónadas cón lós próblemas de 
salud que se expresan en lós pacientes que le són asignadós y 
durante la educació n en el trabajó.  
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• Etapa 6: evaluació n: se pretende que el estudiante sea 
capaz de autóevaluar la calidad de su actuació n y asumir lós 
resultadós de la cóevaluació n, la heteróevaluació n y la evaluació n 
externa cón relació n al desarrólló alcanzadó, que órienta su 
perfecciónamientó. (p. 156)  

Es evidente que la fórmació n acade mica esta  en cónstante 
transfórmació n y adaptació n a las exigencias de un mundó módernó, ya 
nó se centra u nicamente en la adquisició n de cónócimientós, sinó que, da 
pasó a módalidades ma s interactivas y flexibles basadas en la resólució n 
de próblemas, elabóració n de próyectós, estudiós de casós y en la 
utilizació n de herramientas de inteligencia artificial (IA) cón el fin de 
lógrar una fórmació n integral del futuró prófesiónal.  Ródrí guez et al. 
(2024) expresa que la inteligencia artificial se centra “en el desarrólló de 
sistemas y tecnólógí as que realizan tareas que habitualmente requieren 
inteligencia humana, abarca desde el razónamientó y la resólució n de 
próblemas hasta el recónócimientó de patrónes, el aprendizaje y la tóma 
de decisiónes, mediante el usó de algóritmós, módelós matema ticós y 
te cnicas de aprendizaje autóma ticó” (p. 176).  De igual fórma Herna ndez 
y Medranó (2024) expresan que la IA esta  redefiniendó lós paradigmas 
de la fórmació n me dica, prómóviendó me tódós ma s interactivós, 
simulaciónes clí nicas, desarrólló de habilidades blandas y una 
transfórmació n prófunda en la relació n dócente-estudiante y en la de 
me dicó-paciente.  

En ese mismó órden de ideas  Ródrí guez, et al. (2024) expresa 
que la IA impacta el entórnó acade micó de lós estudiantes de medicina 
pórque persónaliza el aprendizaje, adapta el cóntenidó educativó a las 
diferencias individuales, identifica fórtalezas y debilidades en su 
fórmació n, brinda retróalimentació n, le permite tener accesó a gran 
cantidad de datós y evidencia cientí fica actualizada, aumentadó así  su 
aprendizaje y mejórandó lós elementós para la tóma de decisiónes, 
adema s puede cóntar cón asistentes virtuales que ló ayuden a la 
resólució n de próblemas, bu squeda de infórmació n y la realizació n de 
tareas especí ficas, tódó elló encaminadó al aprendizaje autódidacta. 

En el mundó de la medicina, dónde el cónócimientó avanza a un 
ritmó vertiginósó, lós estudiantes se enfrentan a un desafí ó cónstante 
para mantenerse actualizadós, cómprender cónceptós cómplejós y 
desarróllar habilidades clí nicas cón prófundidad, esta fórmació n me dica 
exige una cómbinació n de rigór cientí ficó, pensamientó crí ticó y 
sensibilidad humana. Sin embargó, el vólumen de infórmació n, la presió n 
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acade mica y la necesidad de integrar teórí a cón pra ctica pueden generar 
sóbrecarga cógnitiva.  En este cóntextó, las herramientas de inteligencia 
artificial han emergidó cómó aliadas póderósas en el prócesó de 
fórmació n acade mica.  Este artí culó explóra, desde la vivencia del autór 
cómó estudiante de medicina, có mó la inteligencia artificial esta  
transfórmandó las fórmas de estudió y órganizació n de la infórmació n. 
Asimismó, analiza su pótencial para fórtalecer el pensamientó clí nicó, 
abriendó nuevas pósibilidades de aprendizaje ma s eficiente y prófundó. 
Para elló, se utilizarón cincó platafórmas de inteligencia artificial 
ampliamente recónócida y avalada en el a mbitó cientí ficó. 

Desarrollo de la Experiencia 

Descripción de la Metodología Aplicada  

 Al inició de la carrera de Medicina, la fuente de infórmació n 
recómendada pór la mayórí a de lós dócentes són lós librós, estó cónlleva 
a que lós estudiantes realicen gastós en textós en fí sicó, ó pidan 
pre stamós de reducidós dí as en las bibliótecas de la institució n. Cón el 
avance de la carrera, la disminució n de tiempó generada pór la misma y 
el aumentó de la cantidad de infórmació n que se debe manejar, se ópta 
pór alternativas muchó ma s ra pidas, ecónó micas y fa ciles de adquirir, 
cómó lós librós descargadós en fórmató PDF ó EPUB, apuntes escaneadós 
para ser cólócadós dentró de archivós y transcripciónes de clases en 
archivós Wórd que són cómpartidas entre lós estudiantes. Esta situació n 
impulsa la bu squeda de infórmació n que cómplemente ló recibidó en el 
aula, para elló se utiliza las herramientas digitales que facilitan la 
óbtenció n de cóntenidó, especí ficamente, una serie de aplicaciónes cón 
base en inteligencia artificial, disen adas para ayudar en la preparació n de 
las clases, pra cticas de labóratórió ó exa menes. 

Cuandó un estudiante se embarca en su caminó acade micó, la 
elecció n y usó de herramientas cómó la inteligencia artificial deben estar 
cuidadósamente adaptadós tantó al tipó de infórmació n que necesita 
recólectar, cómó a su nivel de prógresó en la carrera. Es crucial tómar en 
cuenta estó, pues, la metódólógí a utilizada en la fórmació n del me dicó 
tiene una primera fase en dónde se estudia al hómbre en su estadó sanó 
y sin enfermedad ó patólógí a alguna, para despue s, en la segunda fase ó 
parte clí nica, ser capaces de recónócer que tejidó, ó rganó ó sistema esta  
fallandó y necesita ser córregidó. Pór esó, durante lós primerós 
semestres, es muy cómu n ver que lós estudiantes apróvechen 
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instrumentós que se enfóquen en la sí ntesis y resumen de infórmació n 
ba sica próveniente de librós ó pa ginas web para cómplementar lós temas 
y tener una mayór cómprensió n de lós mismós.  

 Nó óbstante, a medida que el estudiante avanza y va adquiriendó 
mayór cónócimientó y experiencia, surge la necesidad de cómpletar esa 
infórmació n cón la parte clí nica de la Medicina, ahóra cón pacientes que 
padecen enfermedades y, pór ló tantó, se entra en la necesidad de buscar 
herramientas ma s sófisticadas y especializadas. Estas herramientas nó 
sóló cóntinu an brindandó material elemental sóbre la carrera, sinó que 
tambie n ófrecen recursós que facilitan la cómprensió n prófunda y 
aplicada de a reas cómó patólógí a y farmacólógí a. De esta fórma, cón la 
inteligencia artificial, el estudiante nó sóló accede a un bancó de 
infórmació n actualizadó y adaptadó a su nivel acade micó, sinó que 
tambie n maximiza su capacidad para integrar el cónócimientó teó ricó 
cón la experiencia pra ctica, fórtaleciendó su fórmació n y preparació n 
prófesiónal. 

La descripció n de la experiencia acade mica dócumentada en este 
estudió describe la integració n de la inteligencia artificial (IA) cómó una 
herramienta clave que puede pótenciar el aprendizaje en la fórmació n 
me dica. Se utilizarón platafórmas educativas dótadas de IA, que 
permitierón adaptar lós cóntenidós y actividades al ritmó y estiló de 
aprendizaje individual, apóya ndóse en ana lisis predictivós y 
retróalimentació n autómatizada. Esta integració n cómbinó  estrategias 
tradiciónales, cómó las clases presenciales y el usó de textós de estudió, 
cón innóvaciónes tecnóló gicas que facilitarón la cómprensió n de lós 
cóntenidós a trave s de actividades pra cticas cómó: Resu menes de lós 
cóntenidós evaluadós en clase, creació n de preguntas, guí as y tarjetas de 
estudió sóbre lós temas de investigació n y elabóració n de exa menes 
módeló para practicar. 

Herramientas digitales/IA utilizadas 

 En el cóntextó de la fórmació n me dica, las herramientas digitales 
y la Inteligencia Artificial (IA) han emergidó cómó recursós clave para 
fórtalecer el aprendizaje clí nicó, facilitar el accesó a infórmació n 
actualizada y persónalizar la experiencia fórmativa del estudiante. A 
cóntinuació n, se van describir algunas herramientas de IA cón un 
ejempló de su utilizació n. 
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Perplexity 

Platafórma cón una increí ble capacidad para generar respuestas 
precisas a las preguntas generadas pór el usuarió, móstrandó cada una 
de las fuentes de dónde óbtuvó la infórmació n y, adema s, anexandó 
ima genes que faciliten su cómprensió n. Su manejó es sencilló: sóló es 
necesarió realizar la pregunta pertinente en la barra dispuesta en la parte 
inferiór de la pantalla, y la IA va a generar una respuesta cómpleta, 
explicada detalladamente y basada en datós cientí ficós. Segu n Green 
(2025) esta herramienta “nó es sóló un buscadór, sinó un verdaderó 
asistente inteligente que cómbina el póder del prócesamientó de 
lenguaje natural cón bu squedas en tiempó real. Puede entender 
preguntas cómplejas y respónder cón infórmació n precisa, clara y 
siempre respaldada pór fuentes verificables” (pa rr. 1).  

Descripción de la Experiencia. Objetivó: Investigar y órganizar 
infórmació n sóbre el sistema nerviósó perife ricó, para fórtalecer el 
pensamientó anató micó y clí nicó. Prómpt: "Explica brevemente las 
estructuras que cónfórman el sistema nerviósó perife ricó humanó y 
có mó se relacióna cón funciónes mótóras y sóma ticas" 

Respuesta de Perplexity: El sistema nerviósó perife ricó (SNP) 
humanó esta  fórmadó principalmente pór nerviós y gangliós fuera del 
cerebró y la me dula espinal. Estós nerviós incluyen 12 pares de nerviós 
craneales y 31 pares de nerviós espinales (raquí deós). El SNP se divide 
funciónalmente en sistema nerviósó sóma ticó y autó nómó. Para las 
funciónes mótóras, la parte sóma tica del SNP es la ma s relevante. Lós 
nerviós sóma ticós llevan sen ales mótóras eferentes desde el sistema 
nerviósó central hacia lós mu sculós esquele ticós, permitiendó 
móvimientós vóluntariós. Pór ejempló, las fibras mótóras salen de la 
me dula espinal pór las raí ces ventrales de lós nerviós espinales y viajan 
hasta lós mu sculós para próvócar cóntracciónes. Adema s, el SNP 
sóma ticó recibe infórmació n sensórial de la piel, mu sculós y 
articulaciónes, ló que permite la cóórdinació n mótóra adecuada. Sistema 
nerviósó perife ricó. (2023, 23 nóviembre). Kenhub. 

Scite 

 Platafórma utilizada ampliamente en el a mbitó me dicó y ótras 
ramas cientí ficas, ya que, cómó Perplexity, arrója resultadós cón citas y 
referencias cónfiables, peró adema s anexa ótras investigaciónes 
relaciónadas cón el tó picó investigadó pór el usuarió. Al respectó, “Scite 
se presenta cómó una sólució n disruptiva, al integrar inteligencia 
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artificial para analizar el cóntextó de las citas dentró de lós artí culós 
cientí ficós” (Mujica-Sequera, 2025, pa rr. 1) 

Descripción de la Experiencia. Objetivó: Investigar y órganizar 
infórmació n sóbre el Pólí gónó de Willis. Prómpt: “Explí came brevemente 
el Pólí gónó de Willis”. 

Respuesta de Scite: El pólí gónó de Willis es una estructura 
vascular crucial que se encuentra en la base del cerebró, anteriór a la 
unió n de lós dós sistemas arteriales principales que irrigan el cerebró: la 
arteria caró tida interna y la arteria vertebral. Este cí rculó arterial ha sidó 
óbjetó de estudió desde hace siglós, siendó inicialmente descritó pór 
Thómas Willis en el sigló XVII, quien cóntribuyó  significativamente a la 
anatómí a y fisiólógí a cerebral (Rana, 2005; Rengachary et al., 2008). La 
clave del pólí gónó de Willis radica en su capacidad para ófrecer 
redundancia en la circulació n cerebral, asegurandó así  que, en casó de 
óbstrucció n en una de las arterias principales, la sangre au n pueda 
alcanzar diversas regiónes del cerebró a trave s de ótrós vasós 
(Rengachary et al., 2008). 

 Luzia 

Esta platafórma es magní fica para el desarrólló de textós 
fórmales, córrecció n gramatical de pa rrafós y redacció n de temas 
simples, genera respuestas fa ciles de entender y a partir de allí , se puede 
realizar ó nó una investigació n ma s exhaustiva sóbre el tema a tratar. 
Segu n La Revista Clóud Cómputing (2024) “Luzia es un chatbót 
multifunciónal que interpreta y simplifica el cóntenidó de ima genes y 
dócumentós cómplejós, transcribe audiós, traduce textós, resuelve 
ca lculós cómplejós y óperaciónes matema ticas, genera ima genes a partir 
de descripciónes, y cónversa sóbre cuestiónes persónales de fórma 
empa tica” (pa rr. 1)  

Descripción de la Experiencia. Objetivó: Investigar y órganizar 
infórmació n sóbre la Psicólógí a Me dica. Prómpt: “Explí came brevemente 
la Psicólógí a Medica”. 

Respuesta de Luzia: ¡Hóla! Buenas nóches. La psicólógí a me dica 
es una rama que se centra en có mó lós factóres psicóló gicós influyen en 
la salud fí sica y en el bienestar general. Se ócupa de entender có mó las 
emóciónes, el cómpórtamientó y lós pensamientós pueden afectar 
enfermedades, la recuperació n y el manejó del dólór. Lós prófesiónales 
en este campó trabajan en cólabóració n cón me dicós para abórdar 



  
María Esperanza Vargas Suárez 

 Inteligencia artificial como aliada en la formación médica: Experiencias en el entorno académico 
ISBN 978-980-8020-09-0 126 

aspectós cómó el estre s, la ansiedad y la depresió n en pacientes cón 
cóndiciónes me dicas. Su óbjetivó es mejórar la calidad de vida de las 
persónas, integrandó tantó el tratamientó fí sicó cómó el emóciónal. ¿Te 
gustarí a saber ma s sóbre algu n aspectó en particular? 

Thea 

 Platafórma extremadamente u til para lós estudiantes de 
medicina de casi cualquier nivel acade micó, en la que, a diferencia de las 
aplicaciónes anterióres, es necesarió que el usuarió suba sus archivós de 
apuntes, transcripciónes de clase ó ima genes sacadas de librós para que 
la IA pueda cumplir su funció n multiface tica: generar un resumen del 
tema subidó, seguidó de una guí a de estudió que facilite su cómprensió n, 
adema s de tarjetas de estudió que ayuden al estudiante a memórizar 
puntós clave del tema, para finalmente, generar un examen cómpletó 
respectó al mismó. Quezada (2025) explica que Thea es un “enfóque 
innóvadór que entiende que el cónócimientó real va ma s alla  de la simple 
memórizació n. Persónaliza la experiencia de estudió segu n cada 
estudiante, ófreciendó rutas de aprendizaje persónalizadó que se ajustan 
a tu nivel de cómprensió n y ritmó”. (pa rr. .3)  

Descripción de la Experiencia. Objetivó: Móstrar “kits de 
estudió” generadós pór Thea, respectó a materias vistas pór el autór en 
la carrera de Medicina. 

Figura 1 

Pantalla de Inicio de la Plataforma Thea. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Kits de estudio realizados por la plataforma Thea en base a los archivos proporcionados 

por el usuario. 
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MACg 

Platafórma altamente valiósa y especialmente u til para 
estudiantes de medicina en etapas avanzadas de su fórmació n acade mica. 
Funcióna cómó una inteligencia artificial disen ada para asistir en la 
investigació n de cualquier tó picó relaciónadó cón el a rea me dica, 
arrójandó artí culós sóbre PubMed, que es una de las bases de datós ma s 
recónócidas y cómpletas a nivel mundial en medicina y biómedicina.  Pór 
elló, garantiza que lós estudiantes cónsulten artí culós cientí ficós 
revisadós. 

Descripción de la Experiencia. Objetivó: Móstrar lós artí culós cón 
base en PubMed móstradós pór MACg. Prómpt: “Pólí gónó de Willis”.  

Figura 2 

Ventana de búsqueda de la plataforma MACg 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Artí culós de Pubmed encóntradós pór la platafórma MACg en base a ló cónsultadó 
pór el usuarió. 

Estrategias de enseñanza-aprendizaje implementadas 

Es fundamental cómprender y valórar el papel que la IA ha venidó 
a ócupar en el a mbitó de la fórmació n acade mica. En la actualidad, esta 
se ha cónsólidadó cómó una herramienta póderósa y sumamente u til que 
facilita, en gran medida, la cómprensió n y el aprendizaje de lós temas 
investigadós pór lós estudiantes. Su capacidad para prócesar y presentar 
infórmació n de manera clara y accesible la cónvierte en un recursó 
invaluable, especialmente cuandó se trata de abórdar cóntenidós 
cómplejós ó difí ciles de entender. Pór ejempló, platafórmas cómó Luzia 
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pueden transfórmar explicaciónes cómplicadas en cónceptós muchó ma s 
simples y digeribles, ayudandó al estudiante a asimilar cónócimientós 
que, de ótra fórma, resultarí an muy abstractós para su entendimientó. 

A pesar de sus grandes beneficiós y la rapidez cón la que ha sidó 
adóptada, es crucial recónócer que la inteligencia artificial nó es, ni puede 
ser, un reemplazó integral de lós me tódós tradiciónales de estudió ni, 
muchó menós, de la interacció n humana que se da en la relació n 
prófesór/dóctór–estudiante. La ensen anza, el acómpan amientó 
persónalizadó y la experiencia directa que apórtan lós prófesiónales en 
cóntactó cón lós alumnós són elementós insustituibles en la fórmació n 
de cualquier futuró me dicó ó especialista. La inteligencia artificial se 
presenta cómó un cómplementó que facilita el trabajó del estudiante, 
apóya ndóló en la órganizació n, elabóració n de apuntes, resólució n de 
dudas puntuales y preparació n para exa menes, peró siempre dentró de 
un esquema dónde el cóntactó humanó y la guí a experta són esenciales. 

El usó de estas platafórmas para cómplementar la infórmació n 
recibida de la universidad varia, cómó se dijó anteriórmente, 
dependiendó del nivel acade micó en dónde se encuentre el estudiante, 
pues algunas materias requerira n de sesiónes de estudió muchó ma s 
amplias que ótras para póder cómprenderlas. Es pór esó que, haciendó 
usó de las IA menciónadas anteriórmente pór separadó, se pódrí a lógrar 
un acómpan amientó suficiente para el entendimientó de un tema, peró 
cón el óbjetó de cómpróbar el funciónamientó de estas, el autór llevó a 
cabó una estrategia en dónde se incluyerón estas platafórmas cón IA, en 
algunas de las materias de mayór dificultad en la carrera:  

1) Revisió n de lós temas en el pensum a evaluar en lós exa menes, 
en este casó de las materias córrespóndientes al prógrama de Medicina 
en la Universidad Centróccidental “Lisandró Alvaradó” de Barquisimetó, 
Venezuela.  

2) Utilizació n de las platafórmas Luzia, Scite y Perplexity para 
investigar sóbre lós temas que fuerón tómadós en cuenta para el examen,  

3) Recibir clase de lós dócentes encargadós, tómar apuntes y 
descargar textós cón la transcripció n de sus clases.  

4) Usar la platafórma Thea para óbtener resu menes y guí as de 
estudió respectó a lós apuntes y clases realizadas pór lós dócentes, así  
cómó tambie n para generar módelós de examen que ayuden a memórizar 
la infórmació n.  
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5) Realizar una investigació n ma s exhaustiva sóbre el tema, 
haciendó usó de platafórmas cómó MACg para facilitar la acció n. 

 6) Cómplementar estudió cón videós en Yóutube y asesórí as 
presenciales pór lós dóctóres.  

Resultados y logros observados 

El usó de estas platafórmas ha simplificadó significativamente el 
tiempó dedicadó a actividades cómó la elabóració n de resu menes ó la 
creació n y resólució n de preguntas tipó examen sóbre lós cóntenidós del 
pensum de la carrera de Medicina. Nó óbstante, ma s alla  de óptimizar el 
estudió, estas herramientas han cóntribuidó a pótenciar la memória a 
largó plazó, gracias a que las actividades dina micas y accesibles ófrecidas 
pór la inteligencia artificial, cómbinadas cón la repetició n visual 
cónstante, facilitarón una cómprensió n prófunda y duradera del 
cónócimientó estudiadó. Estó es de gran impórtancia, ya que la carrera 
requiere un cónstante repasó de temas evaluadós cón anterióridad para 
póder entender lós cóntenidós que sera n tratadós en semestres 
superióres. 

Reflexiones, retos, posibilidades de replicación 

Adaptarse a lós avances tecnóló gicós que se desarróllan cón el 
pasó de lós an ós es de vital impórtancia para lós estudiantes de medicina. 
Hacerló, trae beneficiós gigantes al permitir aumentar la próductividad 
en lós campós de estudió, innóvar, adquirir nuevas habilidades y tambie n 
crear un perfil prófesiónal ma s só lidó y valiósó, haciendó que la 
experiencia universitaria sea ma s ó ptima para el alumnó. Tódó elló 
cónlleva tambie n desventajas cómó el accesó a internet, el usó 
óbligatórió de dispósitivós electró nicós, las tarifas de pagó que pueden 
presentar algunas platafórmas y en parte, la pe rdida de la interacció n 
humana. 

Sin embargó, cón un usó cóntróladó de las mismas y siendó 
utilizadas u nicamente cómó herramientas que acómpan en el estudió, 
cualquier estudiante cón accesó a una cómputadóra ó dispósitivó mó vil 
cón cónexió n a internet puede emplear estas tecnólógí as para óptimizar 
su rendimientó acade micó, mejórandó nó sóló la óbtenció n de 
calificaciónes, sinó tambie n la retenció n a largó plazó de la infórmació n.  

Las investigaciónes de la IA cón respectó al a rea de la salud se 
siguen desarróllandó dí a a dí a y actualmente, diversas empresas han 
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desarrólladó tecnólógí as capaces de recrear situaciónes clí nicas cón 
pacientes virtuales que són muchó ma s que simples módelós digitales, 
pues respónden e interactu an de manera natural y fluida ante cualquier 
cónsulta ó acció n del estudiante ó me dicó. Estó representa un avance 
significativó en la evólució n de la medicina móderna.  Gracias a estas 
simulaciónes realistas, lós futurós prófesiónales de la salud pueden 
practicar habilidades clí nicas en un entórnó seguró y cóntróladó, dónde 
cada decisió n tómada tiene un impactó inmediató y tangible en la 
experiencia fórmativa. De este módó, la integració n de pacientes 
virtuales cón inteligencia artificial nó sóló transfórma la educació n 
me dica, sinó que tambie n prepara a lós prófesiónales para enfrentar cón 
mayór seguridad y destreza lós retós reales de la pra ctica clí nica, 
marcandó un rumbó prómetedór hacia el futuró de la medicina. 

Conclusiones 

La integració n de la inteligencia artificial en la fórmació n me dica 
superiór se presenta cómó una herramienta transfórmadóra que 
cómplementa y pótencia el aprendizaje autó nómó. Platafórmas cómó 
Perplexity, Luzia, Scite, Thea y MACg ófrecen diversas funciónalidades 
que abarcan la generació n precisa de respuestas respaldadas pór fuentes 
cientí ficas, la redacció n y córrecció n de textós, creació n de guí as de 
estudió, simulaciónes clí nicas y exa menes persónalizadós. Estas 
tecnólógí as permiten adaptar el cóntenidó educativó al ritmó y estiló de 
aprendizaje individual, facilitandó la cómprensió n de temas cómplejós y 
mejórandó la retenció n de cónócimientó. Adema s, la IA prómueve una 
mayór interacció n cón el cóntenidó a trave s de actividades dina micas y 
accesibles, que enriquecen la experiencia educativa de lós estudiantes. 

Nó óbstante, es fundamental que su usó sea e ticó y respónsable, 
cómplementandó siempre la indispensable interacció n humana y la guí a 
experta que caracterizan la educació n me dica. Así , la inteligencia 
artificial nó sóló óptimiza el rendimientó acade micó, sinó que tambie n 
prepara a lós futurós prófesiónales de la salud para enfrentar cón 
seguridad y destreza lós desafí ós cóntempóra neós de la pra ctica clí nica y 
la tóma de decisiónes basada en evidencia. 
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Resumen 

Este artí culó presenta una experiencia de integració n pedagó gica de la 
inteligencia artificial (IA) en la ensen anza de me tódós cualitativós en un cursó 
dóctóral en lí nea, utilizandó cómó marcós de referencia el módeló PICRAT y la 
Taxónómí a de Blóóm. Se implementó  un estudió de casó u nicó en el cursó EDUC 
7070, cón el própó sitó de fórtalecer las cómpetencias investigativas mediante el 
usó estrate gicó de herramientas de IA. La intervenció n se estructuró  en fases —
delimitació n del tema, revisió n de la literatura, simulació n de entrevistas, 
ana lisis cualitativó y redacció n de la própuesta—, articulandó estrategias 
pedagó gicas cón niveles prógresivós de relació n tecnóló gica y cógnitiva. Lós 
hallazgós evidencian que la IA puede actuar cómó mediadór pedagó gicó al 
pótenciar el pensamientó crí ticó, la autónómí a y la próducció n de cónócimientó. 
Nó óbstante, emergierón desafí ós relaciónadós cón cónsideraciónes e ticas, la 
necesidad de pólí ticas claras y el apóyó te cnicó. Se cóncluye que una integració n 
intenciónada y estratificada de la IA favórece la transferencia de pra cticas 
investigativas, siempre que se acómpan e de planificació n pedagó gica, 
infraestructura adecuada y desarrólló dócente. 
Palabras clave: Inteligencia artificial; investigació n cualitativa; PICRAT; 
Taxónómí a de Blóóm; educació n superiór. 

Abstract 

Beyond replacement: Levels of AI Integration in a qualitative research 

methodology course based on the PICRAT framework and Bloom’s Taxonomy 

This article presents an experience óf pedagógical integratión óf artificial 
intelligence (AI) in the teaching óf qualitative methóds in an ónline dóctóral 
cóurse, using the PICRAT módel and Blóóm’s Taxónómy as reference 
framewórks. A single case study was implemented in the cóurse EDUC 7070, 
with the purpóse óf strengthening research cómpetencies thróugh the strategic 
use óf AI tóóls. The interventión was structured in phases—tópic delimitatión, 
literature review, interview simulatión, qualitative analysis, and própósal 
writing—articulating pedagógical strategies with prógressive levels óf 
technólógical and cógnitive engagement. The findings shów that AI can act as a 
pedagógical mediatór by enhancing critical thinking, autónómy, and knówledge 
próductión. Hówever, challenges emerged related tó ethical cónsideratións, the 
need fór clear pólicies, and technical suppórt. It is cóncluded that an intentiónal 
and stratified integratión óf AI fósters the transfer óf research practices, 
próvided it is accómpanied by pedagógical planning, adequate infrastructure, 
and faculty develópment. 
Keywords: Artificial intelligence; qualitative research; PICRAT; Blóóm’s 
taxónómy; higher educatión. 
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Introducción 

La integració n pedagó gica de herramientas de inteligencia 

artificial (IA) cónstituye una estrategia clave para estructurar y fórtalecer 

el desarrólló de destrezas investigativas, especialmente en las etapas 

iniciales de la fórmació n de pósgradó. Cada vez ma s, las instituciónes de 

educació n superiór recónócen el pótencial de la IA cómó recursó para 

pótenciar habilidades crí ticas en lós estudiantes de este nivel. Diversós 

estudiós han evidenciadó que el usó de marcós pedagó gicós órientadós 

al desarrólló del pensamientó crí ticó, a trave s de infórmació n generada 

pór IA, favórece la capacidad de lós estudiantes para sintetizar y evaluar 

datós de manera ma s rigurósa (Yusuf et al., 2024). De igual fórma, se ha 

dócumentadó que la integració n de la IA fórtalece cómpetencias 

digitales, ló que a su vez cóntribuye a mejórar el desempen ó acade micó 

y a aumentar la cónfianza en las própias capacidades investigativas (Anas 

et al., 2024). Pór elló, la inclusió n de estas tecnólógí as en lós planes 

curriculares nó sóló apóya la fórmació n en investigació n, sinó que 

tambie n prepara a lós estudiantes para respónder a las demandas de una 

fuerza labóral cada vez ma s impulsada pór la tecnólógí a (Zhóng et al., 

2025). 

Sin embargó, este pótencial nó se materializa autóma ticamente: 

depende de la intenciónalidad pedagó gica cón que se utilicen. La 

integració n de la inteligencia artificial cón un própó sitó pedagó gicó 

deliberadó puede servir de apóyó a estudiantes que se encuentran en las 

primeras fases de investigació n, siempre que su aplicació n este  guiada 

pór una perspectiva crí tica y e tica. Estó implica fórmar a lós estudiantes 

nó sóló en el usó te cnicó de la IA, sinó tambie n en có mó cuestiónar, 

validar, triangular y tómar decisiónes infórmadas sóbre su próducció n. 

Así , la IA nó sustituye el razónamientó investigativó, sinó que puede 

funciónar cómó catalizadór para fórtalecer la agencia, la autónómí a y el 

pensamientó crí ticó, siempre que se cómbine cón estrategias de 

ensen anza bien disen adas, marcós analí ticós clarós y criteriós e ticós 

definidós. 

Diagnóstico 

En muchós prógramas de estudiós de pósgradó existe una falta 

de cóherencia y definició n clara sóbre ló que se entiende pór destrezas 

de investigació n y có mó estas deben impartirse de fórma intenciónada. 



 
 Lisbel Correa Suárez 
 

 Más allá del reemplazo: niveles de integración de IA en un curso de metodología de investigación 
cualitativa desde el marco PICRAT y la Taxonomía de Bloom 

ISBN 978-980-8020-09-0 135 

Esta ambigu edad curricular genera brechas impórtantes en el desarrólló 

de cómpetencias investigativas, ló cual se traduce en resultadós dispares 

entre prógramas e, inclusó, entre estudiantes que cómparten un mismó 

cóntextó fórmativó. Cuandó nó se dispóne de un marcó cómu n de 

ópórtunidades sistema ticas para fórtalecer estas habilidades, se amplí an 

las diferencias en el nivel de desempen ó y en la capacidad real de lós 

estudiantes para asumir prócesós investigativós cón cómpetencia (Vienó 

et al., 2022). 

Una pósible explicació n de esta situació n radica en que, en 

numerósós prógramas, particularmente en las a reas de educació n y 

ciencias sóciales, persiste una presunció n instituciónal de que cursar 

estudiós graduadós implica el dóminió autóma ticó de las destrezas de 

investigació n. Esta supósició n próvóca un desajuste significativó entre 

las expectativas acade micas y las cómpetencias reales de lós estudiantes. 

Es próbable que muchós estudiantes de pósgradó nó lógren 

desarróllar de manera plena las habilidades investigativas esenciales, en 

gran medida pórque carecen de experiencias estructuradas que les 

permitan invólucrarse activamente en prócesós reales de investigació n 

(Wiener et al., 2022). A estó se suma que un nu meró cónsiderable de 

estudiantes alega haber recibidó una preparació n limitada en 

metódólógí as avanzadas y en cómunicació n cientí fica, cómpetencias 

fundamentales para su desempen ó y próyecció n acade mica (Hurrell et 

al., 2024). 

Cómó sen alan Brew y Saunders (2020), “a nivel pósgraduadó, se 

tiende a subestimar la necesidad de instrucció n [fórmació n] explí cita en 

habilidades de investigació n, ló que próvóca una descónexió n entre las 

expectativas instituciónales y las cómpetencias reales de lós estudiantes” 

(p. 45). En la pra ctica, muchós cursós se centran en la ejecució n de 

investigaciónes sin incórpórar un andamiaje pedagó gicó que permita el 

desarrólló prógresivó de las destrezas investigativas. Cómó planteó  

Wellingtón (2015), las instituciónes suelen asumir que lós estudiantes ya 

dóminan estas cómpetencias, ló que limita la implementació n de 

estrategias fórmativas sistema ticas. Esta brecha, en ócasiónes, nó se debe 

a una falta de capacidad estudiantil, sinó a vací ós estructurales en la 

alfabetizació n investigativa. 
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Fundamento conceptual 

 Cómó se afirmó  anteriórmente, el desarrólló de cómpetencias de 

investigació n en estudiantes de pósgradó requiere una intenciónalidad 

pedagó gica clara y deliberada. Tal cómó debatierón Clark (1983) y 

Kózma (1991, 1994), el impactó de la tecnólógí a en el aprendizaje nó 

radica u nicamente en el medió en sí , sinó en la articulació n intenciónada 

entre el medió y el me tódó pedagó gicó, ló que permite transfórmar las 

experiencias educativas en ópórtunidades para aprendizajes ma s 

prófundós, crí ticós y creativós. Bajó esta premisa, la inteligencia artificial 

(IA) deja de funciónar cómó un simple cómplementó instrumental para 

cónvertirse en un eje central en la prómóció n de aprendizajes 

significativós (Selwyn, 2023). Esta perspectiva adquiere especial 

relevancia en el a mbitó de la investigació n cualitativa, dónde las 

tecnólógí as emergentes ófrecen nuevas pósibilidades para delimitar 

próblemas de investigació n, acceder a infórmació n especializada, 

simular escenariós de recólecció n de datós y analizar infórmació n de 

manera ma s eficiente, fórtaleciendó así  cómpetencias investigativas 

esenciales (Yusuf et al., 2024; Hurrell et al., 2024). 

Unó de lós marcós cónceptuales ma s utilizadós para cómprender 

y planificar el usó pedagó gicó de la tecnólógí a es el módeló PICRAT 

(Kimmóns et al., 2020). Este própóne un ana lisis bidimensiónal que 

permite examinar tantó el ról activó del estudiante frente a la tecnólógí a 

cómó el gradó de transfórmació n pedagó gica que dicha tecnólógí a 

própicia en la pra ctica dócente. La figura que se muestra presenta una 

descripció n visual de este módeló, el cual, en cómbinació n, permite llevar 

al estudiante de niveles de pensamientó simple a niveles ma s cómplejós 
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Figura 1.  

Módeló PICRAT y Taxónómí a de Blóóm revisada.  

 

Nota: Figura adaptada pór la autóra a partir de Kimmóns et al. (2020) y Andersón y 

Krathwóhl (2001). 

 En la primera dimensió n se distinguen tres (3) niveles de 

relació n del estudiante cón la tecnólógí a: Pasiva (recibe infórmació n), 

Interactiva (dialóga y respónde) y Creativa (próduce y cónstruye 

cónócimientó). En la segunda dimensió n se establece el efectó en la 

pra ctica dócente: Reemplazó (la tecnólógí a sustituye me tódós 

tradiciónales), Ampliació n (lós mejóra) y Transfórmació n (genera 

nuevas pra cticas pedagó gicas). Este marcó pósibilita alinear y disen ar 

experiencias educativas que nó se limiten a incórpórar la tecnólógí a 

cómó herramienta te cnica, sinó que la utilicen cómó medió pedagó gicó 

para prómóver agencia, autónómí a y pensamientó crí ticó en el 

estudiante. 

De fórma cómplementaria, la Taxónómí a de Blóóm revisada 

(Andersón & Krathwóhl, 2001) permite órganizar lós niveles cógnitivós 

que se estimulan a trave s de la integració n tecnóló gica. Esta taxónómí a 

jerarquiza lós prócesós de pensamientó desde Recórdar y Cómprender 

hasta niveles superióres cómó Analizar, Evaluar y Crear. Su articulació n 

cón PICRAT própórcióna un marcó róbustó para disen ar experiencias 

que transiten de usós pasivós y de bajó nivel cógnitivó hacia pra cticas 
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transfórmadóras centradas en el pensamientó crí ticó y la próducció n de 

cónócimientó. 

La inteligencia artificial (IA), particularmente las herramientas 

cónversaciónales y de ana lisis, amplifica este pótencial al ófrecer 

espaciós de interacció n flexibles, adaptativós y persónalizadós. Estas 

permiten a lós estudiantes fórmular y afinar temas de investigació n, 

buscar literatura cientí fica relevante, simular entrevistas cualitativas y 

analizar infórmació n de fórma estructurada (Anas et al., 2024; Zhóng et 

al., 2025). Al integrarse de fórma pedagó gica y nó meramente 

instrumental, la IA puede actuar cómó mediadór cógnitivó, facilitandó el 

desarrólló prógresivó de cómpetencias investigativas. 

Propósito 

De esta manera, el presente trabajó se fundamenta en la 

intersecció n entre el módeló PICRAT, la Taxónómí a de Blóóm revisada y 

el usó pedagó gicó de la inteligencia artificial (IA), cón el própó sitó de 

cómprender có mó una integració n intenciónada de estós marcós puede 

fórtalecer el desarrólló de cómpetencias investigativas en cóntextós de 

educació n pósgraduada.  

Desarrollo de la experiencia: Metodología y Resultados 

La experiencia se enmarcó  en un disen ó cualitativó de estudió de 

casó u nicó. El casó selecciónadó córrespónde al cursó EDUC 7070: 

Me tódós Cualitativós de un prógrama dóctóral en lí nea en Educació n, 

ófrecidó en una institució n privada ubicada en el a rea sur de Puertó Ricó. 

Este cursó fue escógidó de manera intenciónada debidó a su naturaleza 
investigativa, su e nfasis en el desarrólló del pensamientó crí ticó y su 

integració n de actividades sustantivas vinculadas al ana lisis cualitativó y 

la próducció n de cónócimientó. El enfóque de estudió de casó u nicó 

permitió  prófundizar en las pra cticas reales de integració n de IA en un 

cóntextó educativó aute nticó, analizandó tantó las dina micas 

instrucciónales cómó la experiencia estudiantil. Al tratarse de un sóló 

casó, se buscó  cómprender cón mayór detalle las cóndiciónes 

pedagó gicas, interacciónes y estrategias que pósibilitan el usó 

significativó de la IA cómó herramienta para apóyar y pótenciar el 

desarrólló de cómpetencias investigativas. 
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Tómandó cómó base el módeló PICRAT, el cual permite analizar y 

planificar el usó pedagó gicó de la tecnólógí a desde dós dimensiónes: la 

relació n del estudiante cón la tecnólógí a (Pasiva, Interactiva ó Creativa) y 

el impactó en la pra ctica dócente (Reemplazó, Ampliació n ó 

Transfórmació n) (Kimmóns et al., 2020). La integració n de herramientas 

de inteligencia artificial (IA) se planteó  cón el própó sitó de fórtalecer el 

desarrólló de destrezas investigativas en estudiantes de pósgradó, 

prómóviendó un aprendizaje activó y reflexivó. Cómó sen alan Yusuf et al. 

(2024), lós marcós pedagó gicós que incórpóran IA para el desarrólló del 

pensamientó crí ticó mejóran la capacidad de lós estudiantes para 

sintetizar y evaluar infórmació n de manera rigurósa. Desde esta 

perspectiva, la intervenció n se estructuró  en fases que respóndí an a 

mómentós clave del desarrólló de una própuesta de investigació n 

cualitativa: delimitació n del tema, revisió n de la literatura, disen ó 

metódóló gicó y ana lisis de datós, prómóviendó desplazamientós desde 

usós pasivós hacia interacciónes activas y creativas cón la IA. La Tabla 1 

presenta la secuencia de implementació n de las fases, las estrategias 

pedagó gicas y herramientas utilizadas, así  cómó el nivel alcanzadó en el 

marcó PICRAT y en la Taxónómí a de Blóóm revisada, juntó cón lós 

resultadós esperadós. 

Tabla 1 

Fases de implementación pedagógica de IA en investigación 

cualitativa 
 

Fase Estrategia 
pedagógica 

Herrami
enta IA 

Nivel 
PICRAT 

Taxonom
ía de 

Bloom 

Resultado 
esperado 

1. 
Delimitación 
del tema 

Dia lógó 
sócra ticó 
para guiar la 
fórmulació n 
del tema de 
investigació n. 

AI 
Cónversat
ión 
(Blackbóa
rd) 

Interactivó 
Ampliació n 

Cómpren
der, 
Analizar 

Delimitar, 
própóner y 
justificar su 
tema a trave s de 
preguntas 
dirigidas. 

2. Revisión 
de 
literatura 

Bu squeda 
guiada y 
alfabetizació n 

infórmaciónal. 

IA 
Research 
Assistant 
(Web óf 
Science) 

Interactivó 
Transfórmaci
ó n 

Analizar, 
Evaluar 

Recópilar 
literatura 
relevante para 
cónstruir un 
marcó teó ricó 
fundamentadó. 
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3. 
Simulación 
de 
entrevistas 

Disen ó de 
prómpts para 
escenariós 
realistas de 
recólecció n 
de datós. 

ChatGPT Creativó 
Transfórma
ció n 

Aplicar, 
Analizar 

Cómprende la 
ló gica de 
entrevistas y 
ajusta guí as cón 
precisió n. 

4. Análisis 
cualitativo 

Códificació n 
abierta y 
ana lisis 
tema ticó 
asistidó. 

Nvivó  
Atlas.ti 

Interactivó 
Creativó 
Ampliació n 
Transfórma
ció n 

Analizar, 
Evaluar 

Desarróllar 
habilidades 
digitales y 
analí ticas para 
recónóce 
patrónes 
tema ticós. 

5. 
Redacción 
de 
propuesta 

Integració n 
de tódós lós 
cómpónentes 
en un 
bórradór 
acade micó. 

EndNóte 
ELICIT 

Creativó 
Transfórma
ció n 

Evaluar, 
Crear 

Articular una 
própuesta 
estructurada 
cón sustentó 
teó ricó y 
metódóló gicó. 

 

La secuencia descrita en la tabla permitió  desplazar 

gradualmente al estudiante desde interacciónes ma s guiadas (P–I) hacia 

un usó autó nómó y creativó de la IA (C–T), lógrandó nó sóló la 

aprópiació n te cnica de las herramientas, sinó tambie n el fórtalecimientó 

de habilidades cógnitivas superióres (Analizar, Evaluar y Crear), segu n la 

Taxónómí a de Blóóm revisada. Este enfóque respónde a un módeló de 

integració n pedagó gica intenciónada, dónde la IA nó sustituye el 

razónamientó investigativó, sinó que ló pótencia y amplí a las 

pósibilidades de aprendizaje en entórnós de educació n superiór. Cón elló, 

se lógró  que lós estudiantes cómpletaran un cicló integral de 

implementació n de un estudió cualitativó, desde la delimitació n del tema 

hasta la redacció n de una própuesta estructurada. En ótras palabras, 

desde ló Pasivó hasta ló Creativó, de un nivel ba sicó de integració n de la 

IA hasta el ma ximó. 

Este lógró fue pósible gracias al usó intenciónadó de 

herramientas de inteligencia artificial cómó mediadóras pedagó gicas, las 

cuales permitierón generar escenariós de simulació n y recrear 

interacciónes cón participantes ficticiós. Esta estrategia nó sóló facilitó  el 

desarrólló de destrezas metódóló gicas y analí ticas en estudiantes que 

au n nó són investigadóres, sinó que adema s garantizó  el cumplimientó 

de lós esta ndares e ticós instituciónales, evitandó el usó de participantes 
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humanós reales en pra cticas explóratórias. Es impórtante destacar que, 

cónfórme a las regulaciónes establecidas pór la Junta de Revisió n 

Instituciónal (IRB) de la institució n, lós estudiantes nó pueden invólucrar 

persónas reales en actividades de pra ctica sin un prótócóló apróbadó. En 

este sentidó, la IA funciónó  cómó un medió alternativó y e ticamente 

seguró que permitió  al estudiantadó adquirir experiencia pra ctica en el 

disen ó y la implementació n de estrategias metódóló gicas cualitativas, sin 

transgredir lós marcós regulatóriós ni cómprómeter la integridad e tica 

de la investigació n. 

Reflexiones y Conclusiones 

Se recónóce que la integració n de la inteligencia artificial (IA) en 

prócesós fórmativós de pósgradó representó  un cambió significativó en 

las pra cticas acade micas tradiciónales en lí nea. Este prócesó requirió  una 

planificació n estrate gica e intenciónada para lógrar transfórmaciónes 

reales en la manera de “ensen ar y aprender” cómpetencias de 

investigació n cualitativa. A elló se sumó  un factór determinante: la 

diversidad disciplinaria del estudiantadó, ya que muchós próvení an de 

campós ajenós al a mbitó educativó, ló que implicó  diferentes niveles de 

familiaridad cón lós prócesós de investigació n. Adema s, al tratarse de un 

cursó en el que se aprende a investigar mientras se investiga, fue 

necesarió adaptar la mediació n pedagó gica para respónder a distintas 

trayectórias fórmativas y niveles de preparació n. 

Tódó elló llevó  a recónócer que la adópció n de la IA nó esta  exenta 

de retós e ticós, pedagó gicós y estructurales. Se subraya que lós aspectós 

vinculadós a la e tica representarón la principal causa de preócupació n 

durante el prócesó de integració n de la IA. Cómó bien sen ala Selwyn 

(2023), la hónestidad acade mica, la privacidad de datós y lós sesgós 

algórí tmicós són factóres que pueden generar resistencia, especialmente 

entre el persónal dócente, a quienes se busca invólucrar activamente 

para que repliquen estas pra cticas en ótrós cursós. Estas inquietudes 

e ticas, sumadas a factóres sócióculturales instituciónales, cómplejizan la 

integració n efectiva de estas tecnólógí as en el currí culó. De cara al futuró, 

sera  necesarió refórzar la capacitació n dócente y ófrecer órientació n 

puntual al estudiantadó sóbre el usó adecuadó de la IA, cón el fin de 

mitigar riesgós y garantizar un apróvechamientó pedagó gicó 

respónsable. 
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Ló anteriór lleva a cóncluir que la falta de pólí ticas instituciónales 

claras y lineamientós estructuradós cónstituye una barrera impórtante 

para avanzar en el usó e ticó y respónsable de la IA en cóntextós 

educativós. Esta situació n se agrava ante la ausencia de fórmació n te cnica 

y pedagó gica especializada que permita a lós educadóres utilizar la IA 

cón seguridad y própó sitó pedagó gicó. Tódó elló reafirma la urgencia de 

fórtalecer estrategias de acómpan amientó dócente y marcós 

instituciónales que órienten su implementació n. 

Es la u nica manera en que la IA, ma s alla  de ser una herramienta 

te cnica, pódra  actuar cómó un mediadór pedagó gicó estrate gicó para 

fórtalecer cómpetencias investigativas en estudiantes de pósgradó. La 

integració n intenciónada de la IA —articulada cón módelós cómó PICRAT 

y la Taxónómí a de Blóóm revisada— pósibilitó  disen ar experiencias de 

aprendizaje que prómóvierón el pensamientó crí ticó, la autónómí a y la 

próducció n de cónócimientó. Del mismó módó, una integració n 

planificada y estratificada puede generar un impactó equivalente en esta 

y ótras asignaturas de investigació n, favóreciendó así  la transferencia y 

sóstenibilidad pedagó gica de estas pra cticas. Desde esta experiencia, las 

cónclusiónes alcanzadas fuerón claras: 

1. Desarrólló de cómpetencias digitales: lós estudiantes de 

pósgradó requieren dóminar destrezas digitales avanzadas para integrar 

la IA de manera crí tica y estrate gica en sus prócesós investigativós. 

2. Necesidad de apóyó instituciónal: la adópció n efectiva de la IA 

depende de cóntar cón infraestructura tecnóló gica adecuada, accesó 

equitativó y sópórte te cnicó y pedagó gicó cóntinuó. 

3. Impórtancia de marcós e ticós y pedagó gicós: para garantizar un 

usó respónsable, se requiere una pólí tica instituciónal clara y fórmació n 

e tica y metódóló gica en el usó de la IA. 

4. Transfórmació n pedagó gica: cuandó la IA se integra cón 

própó sitó y nó cómó simple cómplementó instrumental, puede 

transfórmar las pra cticas educativas, pótenciandó la agencia estudiantil 

y la prófundidad cógnitiva. 

En sí ntesis, la experiencia evidenció  que la incórpóració n pedagó gica de 

la IA requiere un enfóque integral que abarque el fórtalecimientó de 

capacidades humanas, e ticas y tecnóló gicas. La tecnólógí a, pór sí  sóla, nó 
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transfórma la educació n; ló que verdaderamente genera cambió es có mó 

se disen a, media y cóntextualiza pedagó gicamente su integració n. Pór ló 

tantó, nó se trata de “integrar IA pór integrar”. La finalidad es repensar 

nuestras pra cticas pedagó gicas, transitandó de un enfóque centradó en 

cóntenidós hacia unó centradó en prócesós de pensamientó y 

cónstrucció n de cónócimientó. Sóló así  sera  pósible impulsar pra cticas 

investigativas ma s crí ticas, creativas y e ticamente respónsables en 

prógramas de pósgradó 
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Resumen 

Este artí culó analiza lós desafí ós que emergen en la citació n acade mica a partir del usó de 
inteligencia artificial generativa en cóntextós de pósgradó, desde la experiencia situada de tres 
tutóras de investigació n que acómpan an prócesós fórmativós en maestrí a y dóctóradó. El estudió se 
desarrólla bajó un enfóque narrativó-analí ticó, basadó en la sistematizació n de 57 trabajós 
acade micós revisadós durante tutórí as fórmativas en distintas universidades en el an ó 2025, ló que 
permitió  identificar patrónes recurrentes de usó acrí ticó de la IA en la cónstrucció n de referencias y 
marcós teó ricós. Lós hallazgós evidencian próblema ticas significativas, entre ellas la presencia de 
citas inexistentes ó alucinadas, referencias hí bridas, DOI nó recuperables, atribuciónes generales sin 
respaldó dócumental y una dependencia creciente de listadós bibliógra ficós generadós 
autóma ticamente sin verificació n en bases acade micas cónfiables. Estas pra cticas reflejan una 
cómprensió n limitada de la citació n cómó un requisitó meramente fórmal, desvinculadó de su 
sentidó e ticó, epistemóló gicó y fórmativó. Cómó respuesta, el artí culó própóne una ruta e ticó-
metódóló gica para la citació n acade mica y un prótócóló de verificació n órientadós a prómóver el usó 
cónsciente de la inteligencia artificial, la verificació n rigurósa de fuentes, la gestió n bibliógra fica 
respónsable y la trazabilidad dócumental. Las reflexiónes finales subrayan que el desafí ó principal 
reside en las pra cticas pedagó gicas, e ticas e instituciónales que órientan su usó en la fórmació n 
investigativa de pósgradó. 
Palabras Clave: Citació n acade mica, inteligencia artificial generativa, integridad acade mica, tutórí a 
de investigació n, pósgradó.  

Abstract 

Academic Citation and Generative Artificial Intelligence: Challenges for Research Tutoring 

in Graduate Education 

This article examines the challenges that have emerged in academic citatión practices as a result óf 

the increasing use óf generative artificial intelligence in graduate educatión. The analysis is gróunded 

in the situated experience óf three research tutórs whó suppórt master’s and dóctóral students 

during their research training prócesses. A narrative-analytical appróach was adópted, based ón the 

systematizatión óf 57 academic wórks reviewed during fórmative tutóring sessións cónducted at 

different universities in 2025. This prócess made it póssible tó identify recurring patterns óf 

uncritical reliance ón AI tóóls in the cónstructión óf references and theóretical framewórks. The 

findings reveal significant issues, including hallucinated ór nónexistent citatións, hybrid references, 

nón-recóverable DOIs, generalized attributións withóut dócumentary suppórt, and a grówing 

dependence ón autómatically generated bibliógraphic lists withóut verificatión in reliable academic 

databases. These practices reflect a limited understanding óf academic citatión as a merely fórmal 

requirement, discónnected fróm its ethical, epistemólógical, and fórmative dimensións. In respónse, 

the article própóses an ethical-methódólógical pathway fór academic citatión, tógether with a 

verificatión prótócól aimed at prómóting cónscióus AI use, rigóróus sóurce validatión, respónsible 

bibliógraphic management, and dócumentary traceability. The article cóncludes by emphasizing that 

the central challenge lies in the pedagógical, ethical, and institutiónal practices that shape the use óf 

artificial intelligence in graduate research training. 

Keywords: Academic citatión, generative artificial intelligence, academic integrity, research 
tutóring, graduate studies.  
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Introducción 

Las pra cticas acade micas en lós prógramas de pósgradó esta n 

experimentandó una transfórmació n acelerada a partir del usó creciente 

de herramientas de Inteligencia Artificial Generativa (IAG). Ló que en un 

principió se presentó  cómó un recursó de apóyó para óptimizar la 

escritura y facilitar la gestió n bibliógra fica, ha cómenzadó a móstrar 

limitaciónes prófundas que inciden directamente en la calidad y 

rigurósidad de lós trabajós acade micós. Desde la experiencia de tres 

tutóras y prófesóras en investigació n educativa —acómpan andó 

prócesós en maestrí a y dóctóradó— se ha vueltó cada vez ma s evidente 

la aparició n recurrente de fenó menós cómó citas inexistentes, 

referencias hí bridas, DOI falsós, atribuciónes erró neas y, en algunós 

casós, la incórpóració n acrí tica de listas bibliógra ficas generadas pór IA 

sin cónsulta directa a las fuentes óriginales. 

Este escenarió ha generadó nuevas tensiónes pedagó gicas. Pór un 

ladó, lós estudiantes perciben la IA cómó un atajó ó facilitadór 

autóma ticó capaz de resólver tareas cómplejas asóciadas a la revisió n de 

literatura; pór ótró, la experiencia dócente cónfrónta la realidad de 

manuscritós cónstruidós sóbre referencias nó verificables, 

incónsistentes ó fabricadas, que cómprómeten la autenticidad del 

prócesó de fórmació n investigativa. Cónsideramós nó es un meró 

próblema te cnicó, es ma s bien, un desafí ó e ticó y epistemóló gicó: el usó 

apresuradó y acrí ticó de estas herramientas puede desplazar la 

respónsabilidad acade mica, la lectura prófunda y la relació n cónsciente 

cón el cónócimientó, situaciónes que distintós autóres han venidó 

advirtiendó (Gallent-Tórres et al., 2023; Navarró-Dólmestch et al., 2023; 

Santiagó y Pa ramó, 2025).  

Al respectó Lóya sen ala que, entre lós riesgós del usó acrí ticó de 

la IA en el a mbitó investigativó, resaltan la “superficialidad textual, la 

generació n de infórmació n imprecisa y la disminució n  del esfuerzó 

cógnitivó en tareas que tradiciónalmente  fórtalecen  el pensamientó 

crí ticó” (p.718). El desafí ó se centra en acómpan ar a lós estudiantes en el 

equilibrió entre el usó inteligente de estas herramientas y la preservació n 

del rigór que sóstiene la próducció n cientí fica, la cual requiere 

argumentació n discursiva y cóntrastació n de ideas cón ótrós autóres e 
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investigadóres que han trabajadó en la misma lí nea y que fungen cómó 

referencia episte mica (Blancó y Acósta, 2023). 

De allí , se desprende la tarea fundamental de realizar una citació n 

acade mica adecuada en tiempós de inteligencia artificial, entendida nó 

sóló cómó una actualizació n nórmativa ó la córrecció n autóma tica de 

fórmatós, sinó cómó una pra ctica e tica que sustenta la cónstrucció n del 

textó investigativó. Este desafí ó interpela directamente la fórmació n del 

investigadór en su raí z: la capacidad de ótórgar sentidó al textó, el 

ejercició crí ticó del estudiante y el cómprómisó cón la verdad acade mica. 

Nó se trata de próhibir el usó de la inteligencia artificial, sinó de aprender 

a cónvivir cón ella desde criteriós e ticós, reflexivós y verificables que 

permitan sóstener la credibilidad y la humanidad del cónócimientó 

acade micó. 

El própó sitó de este apórte editórial es cómpartir nuestra 

experiencia educativa en tórnó a la citació n acade mica dentró de las 

tutórí as del a rea de investigació n, abarcandó tantó cursós de pósgradó 

cómó trabajós y tesis desarrólladós en diversós escenariós 

universitariós. Asimismó, se busca analizar lós desafí ós emergentes que 

plantea este prócesó en tiempós de inteligencia artificial generativa y 

ófrecer una própuesta órientada a fórtalecer la pra ctica e tica, crí tica y 

fórmativa de la citació n en el a mbitó acade micó. 

Referente teórico 

Inteligencia artificial generativa y escritura académica en posgrado 

En el a mbitó del pósgradó, la escritura acade mica se cónstituye 

cómó un actó intelectual de alta cómplejidad: es el medió mediante el 

cual lós investigadóres órganizan su pensamientó, dialógan cón la 

literatura existente, cónstruyen sentidó y validan su vóz en la cómunidad 

cientí fica. Principalmente, se próducen textós fórmales, peró tambie n se 

participa de una cultura discursiva dónde la argumentació n, la 

rigurósidad y la trazabilidad del cónócimientó són cóndiciónes 

esenciales.  

Nó óbstante, la incórpóració n acelerada de herramientas de 

inteligencia artificial generativa ha cómenzadó a transfórmar la manera 

en que se leen, prócesan y escriben lós textós acade micós en maestrí as y 

dóctóradós. Estudiós recientes evidencian que estas herramientas 
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pueden apóyar la generació n de ideas, la órganizació n de argumentós, la 

sí ntesis de literatura y la revisió n lingu í stica, ló que ha módificadó lós 

módós tradiciónales de próducir cónócimientó escritó (Jin et al., 2025). 

Desde una perspectiva educativa, este avance tambie n plantea 

interrógantes sóbre el sentidó fórmativó de la escritura y el riesgó de 

reducir un prócesó reflexivó a una próducció n autómatizada. Así , el 

pósgradó se encuentra hóy en un puntó de inflexió n: integrar la IA 

generativa cómó mediació n acade mica puede ser una ópórtunidad 

valiósa, siempre que se preserve la esencia del pensamientó crí ticó, la 

autórí a cónsciente y la relació n e tica cón el cónócimientó. 

En el cóntextó universitarió, estudiós empí ricós cón estudiantes 

universitariós de pre y póstgradó muestran que las herramientas 

basadas en IA són percibidas cómó recursós que facilitan el trabajó 

acade micó, reducen tiempós y ófrecen un “andamiaje digital” para la 

redacció n de infórmes, artí culós y tesis (Anani et al., 2025; Rí ós et al., 

2024). Un estudió llevadó a cabó en Ecuadór repórta que lós estudiantes 

perciben que el usó de GenAI ayuda cónsiderablemente en la escritura en 

segundó idióma y en la órganizació n de ideas para trabajós acade micós 

(Nelsón et al., 2025). Sin embargó, estós mismós trabajós advierten que 

el usó intensivó de tales herramientas nó siempre esta  acómpan adó de 

una fórmació n suficiente en alfabetizació n acade mica, e tica e 

infórmaciónal, ló que abre zónas de riesgó para la integridad de lós 

próductós resultantes. 

En el a mbitó hispanó, se ha sen aladó que la IAG intróduce 

transfórmaciónes relevantes en la educació n superiór, al tiempó que 

plantea desafí ós asóciadós a nuevas fórmas de plagió, dependencia 

tecnóló gica y dificultades para delimitar la autórí a intelectual (Gallent-

Tórres, 2023).  La experiencia de tutóras y prófesóras de investigació n se 

inscribe precisamente en esta tensió n: pór un ladó, recónócemós el 

pótencial de la IA para apóyar la escritura; pór ótró, óbservamós có mó se 

vuelve frecuente la aparició n de textós te cnicamente “córrectós” peró 

epistemóló gicamente fra giles, sustentadós en referencias que nó resisten 

verificació n rigurósa. 

Integridad académica y uso de inteligencia artificial 

La discusió n sóbre la IA en la educació n superiór se ha vinculadó 

de fórma directa cón la nóció n de integridad acade mica: se ha advertidó 
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paulatinamente que lós sistemas de IA generativa pueden tantó pótenciar 

cómó amenazar la hónestidad acade mica, dependiendó de las 

cóndiciónes de usó, la supervisió n dócente y las pólí ticas instituciónales 

(Okaibedi, 2023).  

En el cóntextó hispanóhablante, algunós trabajós han própuestó 

marcós e ticós especí ficós para el usó respónsable de IAG en la educació n 

superiór, enfatizandó la necesidad de desarróllar declaraciónes 

instituciónales claras sóbre su empleó, la óbligació n de transparentar 

cua ndó y có mó se utiliza, y la impórtancia de mantener el juició crí ticó 

humanó cómó eje de la actividad investigativa (Guama n Cha vez, 2025).  

Estas própuestas cónvergen en la idea de que la IA nó es en sí  misma el 

próblema, sinó el usó acrí ticó, desreguladó ó meramente instrumental 

que algunós actóres hacen de ella, especialmente cuandó se la cóncibe 

cómó atajó para evadir el trabajó intelectual de lectura, ana lisis y 

escritura reflexiva. 

Desde una perspectiva e tica, la integridad nó se limita a evitar el 

plagió, sinó que incluye la trazabilidad de las fuentes, la precisió n en las 

citas y la hónestidad en la presentació n de lós datós. El despliegue de IAG 

en la escritura acade mica tensióna estós principiós, ya que la generació n 

autóma tica de cóntenidós puede simular rigór sin garantizarló. De allí  

que distintós autóres subrayen la urgencia de desarróllar cómpetencias 

crí ticas frente a la IA, incórpórandó la reflexió n sóbre sus lí mites y sesgós 

cómó parte de la fórmació n investigativa en pósgradó (Khalifa y 

Albadawy, 2024).  

 Errores en citas y referencias generados por IA 

Unó de lós fenó menós ma s próblema ticós óbservadós pór tutóras 

y prófesóras de investigació n, y dócumentadó tambie n en la literatura 

reciente, es la generació n de erróres en citas y referencias pór parte de 

lós módelós de IA. Estudiós especí ficós han móstradó que herramientas 

cómó ChatGPT pueden próducir un pórcentaje significativó de 

referencias fabricadas —es decir, citas que presentan fórmató acade micó 

cónvincente peró nó córrespónden a trabajós reales—, ló que se ha 

cónceptualizadó cómó “alucinaciónes” ó “fabricaciónes bibliógra ficas” 

(Currie, 2023).   
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Investigaciónes recientes han cuantificadó estas tasas de errór, 

evidenciandó que una própórció n relevante de las referencias generadas 

autóma ticamente resulta ser inexistente ó cóntiene datós crí ticós 

incórrectós (autór, an ó, revista, DOI) (Walters &Wilder, 2023).  Otrós 

estudiós han analizadó casós cóncretós de “citas alucinadas” en trabajós 

estudiantiles, móstrandó có mó listas bibliógra ficas aparentemente 

cóherentes incluyen una mezcla de fuentes reales y fabricadas, ló que 

dificulta tantó la evaluació n dócente cómó la recuperació n de la literatura 

pór parte de lectóres pósterióres (Watsón, 2024).   

A la par de las referencias tótalmente inventadas, se describen 

tambie n citas hí bridas ó mal atribuidas, en las que la IA cómbina 

elementós de distintas fuentes en una sóla entrada: un autór real cón un 

tí tuló módificadó, un an ó que nó córrespónde ó una revista que nunca 

publicó  el artí culó menciónadó (Laubheimer, 2025). Este tipó de errór es 

particularmente cómplejó, pórque incluye fragmentós verificables que 

pueden dar la impresió n de autenticidad, al tiempó que óculta una 

cómpósició n artificial que vulnera la fidelidad a las fuentes. 

Cón base en ló anteriór, cómó tutóras de pósgradó nós 

encóntramós cada vez ma s cón este tipó de próductós: referencias 

impósibles de rastrear, DOIs que cónducen a dócumentós nó 

relaciónadós y bibliógrafí as que, al ser examinadas cón detenimientó, 

revelan una dependencia casi tótal de listadós generadós pór IA sin 

cóntraste en bases de datós acade micas. La literatura cóincide en que 

este fenó menó nó sóló es un incónveniente te cnicó, sinó una amenaza 

directa para la credibilidad de la próducció n cientí fica y para el prócesó 

fórmativó de quienes se inician en la investigació n (Glynn, 2025).  

Rol de la tutoría de investigación y alfabetización crítica en IA 

En este nuevó escenarió, la funció n de las tutóras y prófesóras de 

investigació n adquiere una relevancia estrate gica. Estudiós empí ricós en 

educació n superiór sen alan que el acómpan amientó dócente es clave 

para órientar el usó pedagó gicó de la IA, ayudar al estudiantadó a 

cómprender sus alcances y lí mites, y traducir lós principiós de integridad 

acade mica en pra cticas cóncretas de verificació n, citació n y escritura 

respónsable (Anani et al., 2025).  
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Desde esta perspectiva, la alfabetizació n acade mica necesita 

ampliarse hacia una alfabetizació n en IA, que incluya al menós tres 

dimensiónes: 

a) cómprender có mó funciónan lós módelós generativós y pór que  

pueden próducir “alucinaciónes” ó erróres; 

b) desarróllar prócedimientós sistema ticós para verificar tóda 

infórmació n y referencia próducida pór IA; 

c) integrar la reflexió n e tica sóbre autórí a, respónsabilidad y 

transparencia en el usó de estas herramientas. 

En sí ntesis, el referente teó ricó muestra que la presencia de IA 

generativa en la escritura acade mica de pósgradó es un puntó de 

inflexió n que cuestióna la manera en que se ensen a a citar, referenciar y 

cónstruir cónócimientó. La experiencia situada de las tutóras dialóga cón 

un campó emergente de investigació n internaciónal que insiste en una 

idea central: el pasó “del apóyó asistidó al rigór verificable” depende 

menós de la herramienta y ma s del tipó de pra cticas pedagó gicas, 

instituciónales y e ticas que se cónstruyan en tórnó a ella. 

Desarrollo de la propuesta 

Aspectos metodológicos 

La órientació n metódóló gica de este estudió se inscribe en un 

diagnó sticó narrativó-analí ticó, desarrólladó desde la sistematizació n de 

las experiencias de acómpan amientó acade micó realizadas cón 

estudiantes de maestrí a y dóctóradó. El prócesó se sustentó  en la revisió n 

sistema tica de 57 trabajós acade micós —incluyendó bórradóres de 

capí tulós, avances de investigació n y manuscritós para publicació n— 

presentadós en el marcó de tutórí as fórmativas durante el an ó 2025 en 3 

universidades en las cuales hacen vida labóral las tutóras.  

El prócedimientó se estructuró  en tres mómentós articuladós: el 

primeró córrespóndió  a la recuperación y clasificación de evidencias, 

dónde se registrarón y dócumentarón erróres recurrentes en el usó de 

citas, referencias y herramientas de inteligencia artificial generativa. El 

segundó mómentó cónsistió  en una codificación inductiva colaborativa, 

mediante la cual las tres tutóras, en dia lógó analí ticó, identificamós 

patrónes cómunes relaciónadós a la citació n acade mica. Finalmente, el 

tercer mómentó estuvó dedicadó al diseño de una propuesta formativa 
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evaluativa, órientada a respónder a las debilidades detectadas mediante 

lineamientós e ticós, estrategias pedagó gicas, criteriós de verificació n y 

órientaciónes para el usó respónsable de IA en escritura acade mica. Este 

prócesó permitió  nó sóló describir las dificultades óbservadas, sinó 

cónstruir una ruta situada que cóntribuye a fórtalecer la integridad y el 

rigór investigativó en el pósgradó. 

Diagnóstico 

Nuestras experiencias cómó tutóras de investigació n en 

prógramas de maestrí a y dóctóradó han cóincididó en la detecció n de 

referencias falsas ó hí bridas ló que se ha vueltó parte del prócesó de 

acómpan amientó, óbligandó a repensar ru bricas, criteriós de evaluació n 

y espaciós fórmativós dedicadós a la revisió n de literatura. Así , este 

trabajó cóincide cón própuestas recientes que sugieren incórpórar 

declaraciónes explí citas sóbre el usó de IA en lós trabajós acade micós, así  

cómó prótócólós de verificació n óbligatória de fuentes antes de aceptar 

tesis, artí culós ó capí tulós de libró (Avelló et al., 2024).  

En el diagnó sticó realizadó, evidenciamós varias debilidades. Una 

primera debilidad, es la dependencia creciente de la IA para tareas que 

deberí an implicar lectura prófunda, ana lisis crí ticó y cóntraste 

bibliógra ficó. En variós trabajós revisadós, se óbservan textós 

aparentemente cóherentes, peró sustentadós en referencias inexistentes, 

hí bridas ó impósibles de rastrear. Estó revela una brecha en la 

cómprensió n del sentidó acade micó de la citació n: para algunós 

estudiantes, citar se cónvierte en un requisitó fórmal y nó en un actó de 

recónócimientó intelectual y trazabilidad del cónócimientó. 

En segundó lugar, se identificó  un usó limitadó de bases de datós 

cientí ficas cónfiables, reemplazadas pór buscadóres generales ó pór 

listadós generadós directamente pór la IA. Esta pra ctica reduce la calidad 

del fundamentó teó ricó y dificulta el desarrólló de habilidades esenciales 

en investigació n, tales cómó la selecció n argumentada de fuentes, la 

cómparació n entre estudiós y la identificació n de avances ó vací ós en el 

campó disciplinar. 

Una tercera dificultad recurrente esta  relaciónada cón la falta de 

criteriós para distinguir entre cóntenidó verificable, fabricadó ó 

parcialmente córrectó. Muchós estudiantes cónfí an en la apariencia 
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fórmal del fórmató APA ó Vancóuver generadó pór la IA, sin cómprender 

que la estructura córrecta nó garantiza autenticidad. Esta situació n se 

evidencia en DOI inexistentes, tí tulós módificadós, fechas incórrectas ó 

nómbres de revistas que nó cóinciden cón la próducció n cónsultable en 

repósitóriós acade micós. 

En este órden de ideas, nuestró diagnó sticó nós ha permitidó 

caracterizar erróres frecuentes en la citació n acadn emica: 

ERROR 1. Cita ó referencia alucinada. Refiere la creació n de una 

referencia inexistente en ninguna base de datós acade mica, peró en 

apariencia muestra una estructura fórmal cónvincente. Se óbserva que 

estas citas suelen incluir:  DOI inexistentes, tí tulós plausibles y autóres 

reales ó inventadós. Representan unó de lós riesgós e ticós ma s 

relevantes, ya que pueden pasar inadvertidas si nó se realiza una 

verificació n rigurósa. 

ERROR 2. Cita hí brida ó mal atribuida. En este casó, la referencia 

surge de la cómbinació n de datós próvenientes de dós ó ma s fuentes 

reales, mezclandó tí tulós, an ós, editóriales ó autóres en una sóla entrada 

erró nea. Este tipó de errór incluye fragmentós verificables, ló que puede 

inducir a cónfusió n y dificultar la validació n. Se óbservó  que lós 

estudiantes al ver un dató “va lidó” se cónfí an en la cita y nó validan el 

restó.  

ERROR 3. Errór de sóbre-citació n ó atribució n generalizada. 

Ocurre cuandó la IA asigna ideas generales ó teórí as ampliamente 

cónócidas a un autór especí ficó sin evidencia dócumental. Estó sucede 

frecuentemente cón cónceptós cla sicós (pór ejempló, “Vygótsky dijó…” ó 

“Piaget afirmó …”, “Freire sóstiene que”) sin referencia precisa al textó 

óriginal, repróduciendó versiónes simplificadas, descóntextualizadas ó 

pópulares. 

ERROR 4. DOI ó enlaces falsós ó nó recuperables. Cónsiste en la 

inclusió n de identificadóres digitales que nó llevan a ninguna fuente ó 

que redirigen a dócumentós nó relaciónadós. Aunque el fórmató parece 

córrectó, el cóntenidó asóciadó nó existe ó ha sidó asignadó al azar. 

ERROR 5. Cambiós invóluntariós en nórmas de citació n. Las 

herramientas de IA pueden mezclar estilós (APA, Vancóuver, ótrós), 

generandó incónsistencias en sangrí a, órden de elementós, cursivas, 
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puntuació n ó mayu sculas. En investigaciónes de pósgradó ó 

publicaciónes cientí ficas, estas incónsistencias són cónsideradas erróres 

fórmales y afectan la calidad editórial. 

ERROR 6. Citas circulares ó impósibles de rastrear. La IA puede 

repetir citas encóntradas en artí culós secundariós sin accesó al textó 

óriginal, ló que favórece la repróducció n acrí tica de infórmació n nó 

validada, especialmente en revisiónes narrativas ó teó ricas. 

Estós erróres evidencian que lós módelós de inteligencia artificial 

nó sustituyen la verificació n humana, la bu squeda sistema tica en bases 

de datós cónfiables ni la lectura crí tica de las fuentes. El investigadór 

debe adóptar una póstura e tica basada en rigór, transparencia y 

cóntrastació n permanente, garantizandó que tóda referencia sea real, 

verificable y pertinente al estudió. 

Propuesta 

A partir del diagnó sticó realizadó, las tutóras se han própuestó 

cómó óbjetivó acómpan ar a lós estudiantes en el desarrólló de 

habilidades que les permitan utilizar la inteligencia artificial de manera 

crí tica y verificable en lós prócesós de investigació n y escritura 

acade mica, tómandó cómó puntó de partida las siguientes interrógantes 

fundamentales: 

• ¿Que  significa autórí a acade mica en tiempós de autómatizació n? 

• ¿Dó nde se situ a el lí mite entre apóyó tecnóló gicó y dependencia 

intelectual? 

• ¿Có mó fórmar investigadóras e investigadóres capaces de usar IA 

sin renunciar a la autenticidad, rigurósidad y pensamientó crí ticó? 

De allí , la própuesta se fundamenta en tres principiós: 

1. Cónciencia e tica: cómprender que la IA es un apóyó, nó la fuente 

del cónócimientó. 

2. Verificació n rigurósa: validar tóda infórmació n y referencia 

generada ó sugerida pór herramientas digitales. 
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3. Autórí a cónsciente: fórmar investigadóres capaces de cónstruir 

pensamientó própió, cóntrastar evidencia y argumentar desde una 

póstura reflexiva. 

Este enfóque busca desplazar la ló gica de próducció n autóma tica 

hacia una cultura de respónsabilidad acade mica en cada unó de nuestrós 

estudiantes.  

Ahóra bien, luegó de precisar có mó es el enfóque fórmativó a 

utilizar en las tutórí as ante el usó de la IA en cuantó a principiós, 

elabóramós esta ruta que órienta el usó respónsable de herramientas 

digitales y de inteligencia artificial durante la bu squeda y gestió n de 

referencias. Su própó sitó es asegurar que cada cita sea verificada, 

aute ntica y pertinente, prómóviendó transparencia, rigór intelectual y 

respetó pór las fuentes óriginales. Esta ruta órganiza el prócesó te cnicó 

de citar, peró adema s refuerza una pra ctica cónsciente y e tica que 

respalda la calidad y credibilidad del trabajó acade micó. 

Figura 1 

Ruta ético-metodológica para la citación académica 

 

 Nóta: Elabóració n de las autóras cón apóyó de la herramienta Napkin.IA (2025). 
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La ruta e ticó-metódóló gica que própónemós para la citació n 

acade mica se cóncibe cómó un caminó prógresivó. Cómienza cón la 

decisió n cónsciente de asumir una póstura e tica frente al usó de la 

inteligencia artificial, sigue cón la capacidad de transfórmar sus 

sugerencias en bu squedas acade micas reales y cónfiables, y culmina en 

la reflexió n crí tica sóbre la autenticidad y la pertinencia de las fuentes 

selecciónadas. Pósteriórmente, las referencias validadas són órganizadas 

y estandarizadas cónfórme a nórmas acade micas, resguardadas 

mediante un registró dócumental que garantiza su trazabilidad, y 

finalmente integradas al textó cón sentidó argumentativó, fidelidad 

cónceptual y cóherencia fórmal. En cónjuntó, las fases articulan e tica, 

rigór metódóló gicó y criterió acade micó en un usó cónsciente de la IA 

cómó apóyó y nó cómó sustitutó del prócesó intelectual. 

La impórtancia de esta ruta radica en que ófrece un marcó claró 

y óperativó para fórtalecer la integridad cientí fica en cóntextós dónde la 

inteligencia artificial fórma parte del quehacer acade micó. Al prómóver 

pra cticas de verificació n, reflexió n y respónsabilidad autóral, la ruta 

cóntribuye a preservar la credibilidad del cónócimientó próducidó y a 

fórmar investigadóres capaces de dialógar crí ticamente cón la tecnólógí a 

sin renunciar al rigór ni al sentidó humanó de la investigació n. 

Pór ótró ladó, y dadó que el nivel de póstgradó, se fundamenta en 

un aprendizaje autó nómó y reflexivó, elabóramós cómó instrumentó de 

apóyó un Prótócóló de verificació n (Checklist) para que cada estudiante 

ló utilice antes de entregar, publicar ó presentar un trabajó acade micó, el 

estudiante debe respónder: 
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Figura 2 

 

 

Nóta: Elabóració n própia.  

Este prótócóló de verificació n de citas acade micas ló hemós 

cóncebidó cómó un instrumentó pedagó gicó de acómpan amientó a la 

tutórí a, órientadó a fórtalecer la autónómí a, el criterió crí ticó y la 

respónsabilidad intelectual del estudiante de pósgradó. En este sentidó, 

el checklist prómueve una pra ctica reflexiva previa a la entrega, 

publicació n ó sócializació n de lós trabajós acade micós, ayudandó a 

prevenir erróres frecuentes asóciadós al usó de herramientas de 

inteligencia artificial y a cónsólidar ha bitós de rigór, transparencia y 

trazabilidad en la citació n. De este módó, el prótócóló cóntribuye a una 

tutórí a fórmativa que educa e ticamente en el usó cónsciente de la 

tecnólógí a y en el respetó al cónócimientó acade micó, ma s que sóló 

córregir ó establecer mecanismós de cóntról. 
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Proyección institucional: Recomendaciones para la gestión ética de la 

citación académica con IA 

• Lineamientós instituciónales para el usó de la IA. 

La institució n debe establecer pólí ticas claras que definan lós 

usós permitidós, lós principiós e ticós y lós lí mites de la inteligencia 

artificial en lós prócesós de investigació n, dócencia y próducció n 

acade mica, asegurandó que su implementació n se alinee cón esta ndares 

de integridad cientí fica y calidad educativa. 

• Accesó a recursós para la verificació n de fuentes. 

Es respónsabilidad instituciónal garantizar el accesó a bases de 

datós acade micas indexadas y a gestóres bibliógra ficós fórmales, de 

módó que la cómunidad acade mica dispónga de herramientas cónfiables 

para la verificació n rigurósa y sistema tica de las referencias utilizadas. 

• Prótócólós para la detecció n de erróres en las citaciónes. 

La institució n debe disen ar, implementar y difundir prótócólós 

internós que permitan identificar citas falsas, hí bridas ó nó verificables 

en trabajós acade micós, tesis y publicaciónes, cóntribuyendó así  a la 

prevenció n de malas pra cticas y al fórtalecimientó del rigór editórial. 

Nuestró prótócóló es un apórte para elló. 

• Capacitació n en gestió n bibliógra fica y citació n. 

Se recómienda que la institució n prómueva prógramas de 

fórmació n cóntinua dirigidós a dócentes y estudiantes sóbre el usó de 

gestóres bibliógra ficós y la aplicació n córrecta de nórmas 

internaciónales de citació n, fórtaleciendó cómpetencias acade micas 

transversales. 

• Definició n de una nórmativa instituciónal de citació n. 

La institució n debe establecer y óficializar una nórma de citació n 

u nica para tódós lós prógramas acade micós y publicaciónes 

instituciónales, garantizandó cóherencia, unifórmidad y claridad en lós 

prócesós de próducció n cientí fica. 
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• Transparencia en el usó de inteligencia artificial. 

Es pertinente que la institució n incórpóre cla usulas explí citas en 

lós fórmatós de tesis, artí culós y trabajós acade micós dónde se indique 

de manera clara có mó y en que  medida se ha utilizadó la inteligencia 

artificial cómó apóyó en el prócesó acade micó. 

• Fórmació n óbligatória en e tica e integridad acade mica. 

La institució n debe incluir en lós planes de estudió y prógramas 

de inducció n espaciós fórmativós órientadós a la e tica acade mica, la 

integridad cientí fica, la alfabetizació n digital y el usó respónsable de la 

inteligencia artificial. 

• Prócedimientós y respónsabilidades instituciónales. 

Córrespónde a la institució n establecer mecanismós de 

seguimientó y prócedimientós sanciónatóriós ante casós de 

manipulació n, falsificació n ó usó indebidó de referencias, reafirmandó el 

cómprómisó instituciónal cón la calidad, la transparencia y la 

credibilidad acade mica. 

Reflexiones finales 

Lós erróres ma s frecuentes al citar cón inteligencia artificial 

incluyen referencias inventadas cón apariencia fórmal, citas hí bridas que 

mezclan datós de distintas fuentes, atribuciónes generalizadas sin 

respaldó dócumental, enlaces ó DOI falsós, incónsistencias en las nórmas 

de citació n y referencias circulares impósibles de rastrear. Estós 

próblemas muestran que la IA nó sustituye la verificació n humana ni la 

bu squeda sistema tica en bases cónfiables. Para sólventarlós, el 

investigadór debe cóntrastar cada referencia, aplicar de manera 

cóherente las nórmas de citació n y mantener una póstura e tica basada en 

rigór, transparencia y lectura crí tica, garantizandó que tóda fuente 

utilizada sea real, pertinente y verificable. 
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